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INTRODUGAO'

Ao pensar na questiio da receptividade a linguas estrangeiras, parto
de uma observagio pessoal e de comentirios muitas vezes percebidos
de individuos de virios segmentos da sociedade brasileira, que alegam
ndo ser a escola secundiria o local mais adequado para o aprendizado
de uma lingua estrangeira (por diferentes razdes). Essa alega¢ao que
ouso afirmar est4 presente em nossa sociedade por varias décadas parece
haver gerado um sentimento nacional compartilhado de que essa
situacgio é de fato real e, sendo verdadeira deve continuar da forma em
que se encontra. Acredito que esse sentimento tem repercussdes na
interagio da sala de aula e, conseqiientemente, no processo ensino
aprendizagem de linguas estrangeiras o que me levou a estudar o aspecto
da receptividade em relagio a alunos de escolas secundarias brasileiras.
Surge entio a questdo: até que ponto afirmagdes semelhantes as acima
mencionadas estdo realmente introjetadas na nossa sociedade e em
nossos alunos a ponto de criar uma cultura cristalizada em forma de um
discurso comum.

O verbete receptividade encontrado em virios dicionérios é
definido como a tendéncia de receber ou aceitar impressdes ou
influéncia de certos agentes. Receptividade pressupde portanto, a
existéncia e a interacio de dois ou mais agentes envolvidos nessa
interagio. Um ou mais agentes enviando ou comunicando impressoes
e outro agente recebendo essas impressdes. Partindo das consideragdes
feitas acima, podemos afirmar que o objetivo principal deste é desvendar
os agentes dessa interacio da qual a receptividade é um produto e os
tipos de impressido ou influéncia recebidas pelo agente aluno. A

! Este livro contém partes da tese de doutorado defendida na PUC de Sdo Paulo
em 1998 intitulada O signo da receptividade: uma visdo socio-construcionista
da interagdo.
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receptividade vem sendo estudada como um fenémeno psicolégico
dentro da sala de aula. Ao repensar a receptividade proponho consideri-
la um signo que é representado e comunicado por vérios agentes dentro
e fora da sala de aula na pritica social.

Em van Lier (1988), Allwright (1991) a sala de aula de lingua
estrangeira é considerada como o local onde a interagio ou a co-
producio estio presentes. Como participantes dessa interagiio temos o
professor e o aluno. Essa interagio ou co-produgio, por sua vez, é
composta de cinco fatores: a distribui¢io de turnos da seqiiéncia de
fala, o tépico da aula, as tarefas desenvolvidas, o tom e o cédigo
utilizados. Allwright acrescenta a esses fatores os trés elementos
planejados pelo professor: o que é ensinado (o curriculo, o material),
como € ensinado (o método) e a atmosfera criada pelo professor . Como
resultado desses fatores da interagio, Allwright distingue trés novos
fatores ligados ao aluno, muito importantes no ensino- aprendizagem
de lingua estrangeira. Sendo eles: as oportunidades de pratica da lingua,
as oportunidades de encontrar o que estamos tentando ensinar/aprender
(o input) e a receptividade. Como parte da receptividade, ha a vontade
dos aprendizes de ter contato ou niio com a lingua e a cultura, o
professor, o método, o material e a atmosfera fatores esses que podem
ser responsaveis pelo fato de os alunos serem ou ndo receptivos 2 lingua
e a situagio de aprendizagem. Ao contrério, o aluno poderi criar defesas
a aprendizagem. Allwright portanto define a receptividade como um
resultado co-produzido pelo professor e pelo aluno na interagiio de sala
de aula que pode refletir o planejamento original do professor ou surgir
da prépria interagio. O autor descreve, portanto, a interacio em termos
da atmosfera que criada pelo professor e acrescenta que pode ser mais
bem entendida se partirmos do conceito de “estado de receptividade”
durante uma aula de lingua estrangeira. Esse estado da receptividade é
um estado psicolégico de um continuo de atitudes e comportamentos

-“cujos dois p6los podem ser denominados comportamentos reativo e
pré-ativo”.

Com efeito, pretendo mostrar, em primeiro lugar, que a receptividade
nio € somente um estado psicolégico de um individuo mas um
construto social de um sujeito. Para que tal afirmagio seja verdadeira, é
importante partir do principio de que os participantes da interagio sdo
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também agentes (contexto escolar, pais, amigos etc) que estio de
alguma forma, envolvidos nessa intera¢do. Faz-se também necessirio
enfatizar mais uma vez que o termo individuo é um conceito psicolégico,
enquanto que o sujeito € um construto social. Faz-se necessaria,
portanto, a rejei¢ao do individualismo do sujeito. O que é visto como
privilégio do individuo &, na verdade, uma caracteristica da organizacio
corporativa da sociedade. Parto do pressuposto de Henriques et al (1984)
que advoga do principio que devemos examinar o cariter histérico que
é especifico do sujeito e subjacente ao dualismo da sociedade. As autoras
nos mostram que o individual ndo é uma entidade fixa e dada e sim um
produto de priticas historicamente determinadas por regras sociais.
Minha anilise da interagio da sala de aula de lingua estrangeira e,
conseqiientemente, da receptividade terd como base um fendémeno
social, cultural e histérico e n4o Gnica e exclusivamente um fendmeno
psicolégico e individual.

E também importante assimilar que a natureza da pesquisa que
serd discutida nos capitulos 2 e 3 estd comprometida com uma questio
especifica dentro da educagio brasileira, ou seja, o ensino de inglés como
lingua estrangeira em escolas brasileiras do ensino médio. E pois,
objetivo deste livro somar-se aos esforgos ja feitos pela escola onde se
realizou a pesquisa e por outras institui¢ces através de uma observagio
e de uma descri¢io minuciosas da intera¢io em sala de aula e, mais
especificamente, do aspecto da receptividade. E importante também
reforgar que, através da anilise sécio-semi6tica e multimodal dessa
interagdo (calcada em teorias sécio-construcionistas), tendo o corpo como
forma de representagio e de comunicagio, tentar-se-4 uma descri¢io
do signo da receptividade, signo esse produzido por sujeitos sociais e
nio individuais (considerados somente do ponto de vista psicolégico).
Este livro pretende, portanto, dar uma contribuigiio nio sé para analistas
do discurso mas também para professores de lingua estrangeira.

Uma nova vis&o de interagdo do signo da receptividade e da
interagéio em sala de aula: a vis&o sdcio-construcionista

Uma discussiao mais aprofundada do termo s6cio-construcionismo
e de sua importincia serd encontrada no capitulo 1 deste livro.

O Signo da Receptividade 17



Entretanto, posso adiantar que uma visio sécio-construcionista iniciard
a descrig¢do da interagfio em sala de aula considerando o corpo como
forma de representagio e de comunicagio, proporcionando assim uma
explicagcio mais fiel da receptividade e de suas diversas representagdes.
E também minha alegacio, e argumentarei a favor dela neste livro, que
a interagdo em sala de aula e, conseqiientemente, seu produto — a
receptividade (ou a sua auséncia) — ndo podem ser estudadas
adequadamente como um cenério comunicativo e ativo somente a partir
da descrig¢do da estrutura do discurso de sala de aula. Pesquisas nessa
area (SINCLAIR & COULTHARD, 1977; CAZDEN, 1988; MEAHAN, 1988;
ERICKSON, 1986; ERICKSON & SHULTZ, 1983; TSUI, 1995, MOITA
LOPES, 1996) para citar algumas, tém sempre considerado a anilise do
discurso e a preocupagio com as palavras e a linguagem verbal como
o meio mais eficiente para registrar e descrever as reagdes na sala de aula.
As pesquisas sobre esse assunto, na ultima década, vém centrando seu
foco de estudo nos processos sociais e nas maneiras como eles s3o
construidos como conhecimento social, ou seja, as formas como os
participantes travam conversas instrucionais.

Nio € meu objetivo aqui discutir as teorias de interagio ja
propostas até o presente momento. Como minha anilise nao despreza
as consideragdes feitas por analistas do discurso e outros especialistas
da 4rea, mencionarei a titulo de exemplificagdo o trabalho de alguns
autores. Coulthard (1977: 99) um dos primeiros analistas do discurso a
estudar a questdo define a interagao de sala de aula como sendo um
tipo de interagio verbal entre professora e alunos na qual mecanismos
e regras complexas estio bastante visiveis.

Barnes (1969) e Flanders (1970), por outro lado, véem a interaciio
como uma medida da quantidade de participagdo dos alunos, isto €,
da quantidade de fala desses alunos. As definigdes desses autores
influenciaram os trabalhos futuros de outros autores como Allwright
(1980), que examina a distribui¢io de turnos e a quantidade de fala na
sala de aula de Inglés como lingua estrangeira, e Tsui (1995), que alega
que os aprendizes falam muito mais e fazem mais perguntas em casa
do que na sala de aula. Mehan, Cazden e Erickson consideram a
interagao como a aprendizagem de estruturas de participagido social e
estruturas da tarefa académica. Allwright & Bailey (1991: 18-19) por outro
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lado, consideram a interagio como sendo um gerenciamento de um
processo e ndo como algo que se faz com as pessoas. E algo que os
alunos fazem coletivamente na sala de aula, ajudados ou gerenciados
pelo professor.

Allwright & Bailey acrescentam que n3o importa o que todos
trazem para a sala de aula; tudo depende de como reagem uns acs outros
(aprendiz com aprendiz ou professor com aprendiz). Esse gerenciamento
da interagdo ou co-produgio envolve cinco elementos importantes: a
distribui¢do de turnos dos participantes, o tépico da aula, as tarefas que
estdo sendo desenvolvidas, o tom ou atmosfera criada e o cédigo que
serd utilizado nessa interagio. Um dos produtos desse gerenciamento
é a receptividade. Tsui (1995: 6) compartilha do ponto de vista de
Allwright & Bailey e afirma que cada participante como qualquer outro
tem muito a contribuir j4 que determina a dire¢ao e o produto final da
interagio. Moita Lopes (1996: 97) por sua vez, define a interagio em sala
de aula como sendo “o ato de compartilhar conhecimento” sendo que
o conhecimento € uma construgiio social e que “a negociag¢io patente
na intera¢io entre professor e aluno é que vai levar a constru¢io de um
conhecimento comum entre eles.” Importante lembrar também as
colocagbes de Moita Lopes de que a interacdo é definida como o ato
de compartilhar conhecimento entre professores e alunos mas que
devemos levar em consideragio a relagio assimétrica dessa interacio.
Este autor chama a atengio para o fato de ser o professor o detentor do
poder nessa relacio, sendo ele o centro das pesquisas realizadas nessa
area de interagio.

Nessa perspectiva, a anilise lingtiistica d4 lugar a uma analise das
relagdes entre os participantes na negocia¢io ou constru¢io comum de
significados e de conhecimento. Como esclarece Erickson, os atores /
alunos compartilham virios tipos de conhecimento numa estruturagio
discursiva (na qual o professor distribui os turnos e é detentor do
conhecimento) para poderem operar de maneira eficiente na sala de aula.
Como a relagio entre os participantes € assimétrica, é o professor quem
“... faz as perguntas que ja sabe, que controla o discurso que detém o
poder” (Ibid, 1998). Por conta disso, uma grande dificuldade é gerada
no momento que o professor, para de fornecer andaimes, segundo

O Signo da Receptividade 19



Bruner (1986) apud Moita Lopes, € o processo de “scaffolding” passa a
competéncia totalmente para os alunos. Essa passagem de competéncia
ou “handover” € um controle consciente do processo “(...) de modo que
o aprendiz converta o conhecimento externo em seu préprio,
desenvolvendo controle consciente sobre o mesmo” (Ibid, 1996).
Alguns pesquisadores tém apontado a linguagem verbal como o
Gnico meio de anidlise. Entretanto, virios pesquisadores tém
argumentado a favor da analise do comportamento nao-verbal ao lado
da andlise da linguagem verbal. A linguagem nio-verbal parece
funcionar como um apéndice da linguagem verbal, diferente do que
proponho neste livro: uma anilise da receptividade e da interagio que
seja multimodal. Scherer e Wallbot (1985: 99) criticam a anilise do
discurso em dois pontos. O primeiro ponto vai de encontro ao que
proponho neste livro (que os lingtiistas se preocupam exclusivamente
com a andlise da linguagem verbal). O segundo ponto contradiz
totalmente o que proponho neste trabalho. Os autores destacam que
os lingtiistas “negligenciam a linguagem néo-verbal, ou comportamento
paralingliistico”. No meu ponto de vista, a linguagem nao-verbal no é
somente “0 comportamento n3o-verbal que acompanha”. Qualquer
descrigdo da interagio em sala de aula, e de seus produtos e signos
comunicados e representados, devem ter a anilise da linguagem ndo-
verbal (multimodal ou corporal) como seu centro, da mesma forma que
a linguagem verbal que a acompanha, ou seja, a linguagem n3o-verbal
esta em um mesmo nivel de anilise que a verbal. Meu argumento
repousa no conceito de Kress (1995; 1996) da paisagem semidtica
(Semiotic Landscape). Dentro dessa paisagem existem virias formas de
representac¢do de um texto escrito. Kress e van Leween (1996; 2001) e
Kress (1995; 1996) alegam que a leitura de textos verbais isoladamente
ndo é suficiente na educagio de hoje, uma vez que a multimodalidade
do texto € a vasta paisagem semiética nos obrigam a repensar nossas
teorias de leitura. De acordo com os autores no texto escrito, uma certa
forma de representagiio ou modalidade (linguagem verbal, visual, etc.)
estard mais notdria ou proeminente para leitura. Num texto oral como
o da sala de aula de lingua estrangeira, a situagiio de multimodalidade
da linguagem corporal (fala, gestos, arranjos espaciais, olhar, etc.) parece
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ser bem similar, ou seja, nio é suficiente analisarmos somente a fala, a
linguagem verbal desse texto. Em cada texto especifico, seja oral ou
escrito, uma certa forma de representagio é mais proeminente e mais
adequada para o inicio de uma andlise. Numa interaciio em sala de aula,
por exemplo, a forma de representagio gestual ou corporal chamada
por analistas do discurso de “o nao-verbal que acompanha o verbal”
pode ser mais saliente prestando-se a ser o ponto de partida da anilise
de signos nesse contexto e, portanto, uma forma de representag¢io mais
efetiva do que o “texto verbal que o acompanha”.

A partir deste ponto, eu denominarei os participantes responsaveis
pela interagio em sala de aula produtores de comunicag¢io corporal.
Nessa comunicag¢do, meios miltiplos de representagio sio usados,
todos com igual potencial de comunicacio e a fala é também parte desse
sistema de modos miiltiplos. Assim, uma distin¢do seri feita entre os
termos “comunica¢do ndo-verbal” e “comunicagio-corporal” (que é
parte da comunica¢io multimodal), os quais ndo serdo utilizados
alternadamente como o fazem muitos autores. Conseqiientemente, ao
contrario de outros estudos do comportamento nio-verbal, como o de
Argyle (1975), a linguagem verbal ou fala ndo serd negligenciada mas
tampouco serd meu foco de atengio. Assim sendo, o meu objetivo como
afirmei anteriormente, serd descrever a linguagem corporal da interag¢io
em sala de aula (que, como mostrarei através da pesquisa desenvolvida,
inclui a linguagem verbal) assim como todos os participantes e fatores
sociais, culturais e histéricos dessa intera¢io. Uma discussio completa
da receptividade e de suas rela¢gdes com teorias sécio-contrucionistas
assim como outras teorias sociais que tratam o corpo como forma de
comunicag¢ao e representa¢ao e local de inscri¢io ou incorporagio serd
apresentada nos demais capitulos. A discussio das teorias que servem
de alicerce e comprovam a existéncia de uma linguagem corporal e
multimodal (com virios modos de comunica¢io) serd apresentada ao
longo deste trabalho. Proponho que o estudo exclusivo da linguagem
verbal em anilise de textos diferenciados (orais ou escritos) é parcial,
principalmente no mundo pés-moderno no qual vivemos. Esta visio
de multimodalidade corporal é comprovada pelo estudo posterior feito
por Kress, Jewitt, Ogborn e Tsarelis (2001).
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Recapitulando, cada visio de intera¢io em sala de aula, seja ela
baseada na anilise do discurso ou nio, estd sempre calcada num
modelo anterior. A visdo sécio-construcionista ou pés-moderna da
interacao de sala de aula e a forma de analisar essa interagio que
proponho aqui se originam dos elementos detectados nessas pesquisas
anteriores. Além disso, outros elementos sao agregados a analise para
se chegar a um retrato mais real e mais amplo da interagio. A fala é o
modo de comunicagio eleito por todos os pesquisadores para
observagio e descri¢io da interacio. A distribui¢io de turnos, a decisio
de quem fala o qué, quando e a quantidade que é falada é de
competéncia do professor. Ele detém o poder da fala. Resta saber quem
determina e controla os outros modos da comunicagio corporal. Na sala
de aula, a linguagem corporal estd relacionada a distdncia, ao
posicionamento das carteiras, aos gestos, 2 postura (a forma como a
pessoa estd sentada ou em pé), ao olhar (para quem ou para onde ele
esta dirigido) e, logicamente, 2 fala, um dos modos de comunicagio. Além
disso, algumas questdes devem ser colocadas para se compreender a
comunicagido corporal. Existe uma distribui¢io de turnos nessa
linguagem corporal? Quem controla o que estd sendo comunicado? O
professor? O préprio aluno? As instituigdes educacionais? Outras
instituicdes? Que atitudes, que comportamentos, que valores, que
desejos estao sendo comunicados ou controlados? Quem gerencia ou
controla a interagio? E o professor que controla o tempo todo? As dicas
contextuais, os marcadores de limites sio as (inicas ocasides nas quais
a linguagem corporal é utilizada?Que tipo de linguagem seria mais
adequado para uma anilise do tom, da atmosfera criada na sala de aula?
Quem cria essa atmosfera, o professor, o aluno ou ambos?

Barnes (1969) e Flanders (1970) detectaram (e todas as outras
andlises comprovaram) que o professor produz a maior quantidade de
fala na sala de aula. Numa observagio minuciosa pode-se descobrir
quem comunica mais, que outros modos de comunicagio sio mais
utilizados por professor e alunos e assim por diante. Numa tentativa de
descrever mais amplamente a interacio de sala de aula e de detectar
novos elementos dessa interagido, proponho abordar a utilizagiao da
descri¢io da linguagem corporal da sala de aula como instrumento de
andlise. Serdo observados e descritos esses elementos que nio tém sido
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tratados por analistas da interagio, em especial os elementos relacionados
a atmosfera e aos comportamentos da sala de aula e seu produto
principal - a receptividade. Os elementos do enfoque de interagiio que
proponho ficarao mais claros apés as anilises apresentadas nos
capitulos 2 e 3. O quadro abaixo resume os aspectos discutidos até agora
relativos ao conceito (meu ponto de partida) e ao signo da receptividade,
o alicerce da nova visio de interagiio proposta neste livro.

QUADRO 1 - Conceito e signo da receptividade

CONCEITO DE RECEPTIVIDADE  SIGNO DA RECEPTIVIDADE

linguagem verbal multi-modal (visual, gestual, som, etc)
estudo a partir de vdrias atitudes- estudo do signo a partir de virias
atengio, motivagdo, competitividade, formas de representagio-significntes
auto-estima, participacio, com virios significados

envolvimento
anilise linguistica andlise semidtica

andlise como um estado de espirito  anélise como formas de impressio no
permanente ou tempordrio corpo “embodiment” ou incorporacio

contexto de situagiio considerado  contexto de cultura considerado
sujeito passivo sujeito como agente

produto da interagio na sala de aula  construgiio ao longo da histéria espelhada
em vdrias situagdes através do corpo

andlise somente psicolégica anilise sécio-cultural/sécio construcionista

Consideragdes finais

O objetivo deste livro é, conforme ji assinalei, através de uma
leitura corporal e multimodal da interagio de sala de aula, baseada em
teorias sociais do corpo, verificar a nog¢iao de multimodalidade na qual
textos sdo produzidos e descrever as formas de representacio e de
comunicagio utilizadas para a produgio do signo da receptividade por
15 alunos de uma escola de ensino médio (na interagio de sala de aula,
gravagdes de aulas em video, em entrevistas e em questionarios abertos
viabilizando um enfoque metodolégico triangulado) tendo como

O Signo da Receptividade 23



arcabouco tedrico a etnografia sociolégica de Goffman e Erickson,
contando histérias em multicamadas sobre o “encontro” da sala de aula;
a genealogia de Foucault; a teoria da reprodugio de Bourdieu; a
semidtica social de Hodge & Kress e a multimodalidade de Kress & van
Leuween na qual corpos, signos e significados, definidos de acordo com
Saussure, sio importantes. Dessa forma, podemos apontar
questionamentos que estario presentes neste livro:

¢ Que formas de representacio e de comunicagdo sio mais comuns
na interacio de sala de aula para produzir o signo (com seus
significantes e significados) da receptividade?

¢ Que discurso(s) compde(m) o signo da receptividade?

¢ Que aspectos influenciam (estdo incorporados no sujeito e afetam)
a expressio da receptividade e em que grau (habitus, capital cultural,
capital linglistico, poder e controle, status do contetdo,
desenvolvimento do self, metodologia/material/conteiddo do curso,
necessidade e desejo de aprender uma lingua estrangeira)?

Para responder os questionamentos acima foram utilizados para
coleta de dados os seguintes procedimentos:

1. Observagio de sala de aula e gravagio de fitas de video (8 aulas
durante um bimestre).

2. Questiondrio aberto-escrito. (aplicado duas vezes no inicio e no final
do bimestre).

3. Entrevistas individuais gravadas em fitas dudio-cassete segundo
metodologia proposta por van Dijk para detectar preconceitos.

Cada instrumento de pesquisa adotado serd discutido mais
detalhadamente abaixo:

Cada instrumento de pesquisa adotado sera discutido mais
detalhadamente no item abaixo. Esses instrumentos de pesquisa e os
procedimentos implementados serdo tratados a seguir. A utilizagao dos
instrumentos e dos procedimentos escolhidos também seri justificada.
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1. Observagéo de sala de aula

Como disse anteriormente, foram observadas e gravadas em video
(acompanhadas de notas de campo) , o que Erickson (1982) chama de
documentagio dudio-visual , oito aulas de uma hora e quarenta minutos
de duracio, durante oito semanas consecutivas, ou seja, durante um
bimestre completo ( 0 ano letivo da escola é dividido em quatro
bimestres). Foi observado um grupo de 15 alunos, grupo este diferente
do estudado na fase piloto. Toda a pesquisa foi feita na prépria escola
durante o horirio de aulas. Erickson (1982) ressalta a importincia da
documentag¢io dudio-visual uma vez que ela nos permite revisitar
aspectos de significados e de organizac¢do que nio foram detectados
no momento da coleta.

Erickson acrescenta ainda que a documentagzo dudio-visual e sua
andlise sio também bastante tteis na descoberta de “novos insights
sobre a organizacio dos locais da vida educacional didria — novas
perspectivas sobre fendmenos que tenham passado desapercebidos
devido 2 sutileza e familiaridade daqueles que estio préximos a eles”
(ERIKSON, 1982: 40). Assim sendo, durante a filmagem de cada aula foi
colocada uma cimera de video num ponto fixo da sala, em cima de um
tripé; a cimera era ligada no inicio da aula e desligada ao final de cada
uma. Segundo Erickson, desse modo podemos ter um quadro visual
constante e verificar as mudangas que ocorreram ao longo do tempo
assim como as principais fases e episédios da a¢iio que aconteceu, além
de preservar a forma e a sequéncia natural da agio como ela aconteceu
no tempo real. O objetivo da utilizacio desse instrumento foi detectar
opgodes diferentes de representagio e de comunicagio do signo da
receptividade através dos diferentes modos interpessoais de agir e de
fazer (inclusive o da fala), apesar do controle do professor sobre o modo
da fala. Os dados coletados nessa fase da pesquisa serio analisados no
préximo capitulo. Em termos metodolégicos, foram seguidas as etapas
bastante detalhadas, sugeridas por Erickson & Shultz (1981).
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2. Entrevistas

Foram conduzidas entrevistas, uma com cada um dos quinze
alunos da turma, todas elas observadas e filmadas conforme descricio
da etapa acima. Essas entrevistas individuais foram gravadas em fitas de
4dudio-cassete, na prépria escola em horirio previamente combinado com
cada individuo, sem durag¢io minima ou maxima fixada anteriormente.
Optei por um tipo de entrevista que nio fosse previamente estruturada,
ndo diretiva, mas que se assemelhasse a uma conversa casual, natural
apesar de ja sabermos que numa entrevista a relagiio entre os dois
participantes € assimétrica, ou seja, o entrevistador faz praticamente todas
as perguntas. van Dijk (1993) nos mostra que a entrevista nio diretiva é
um instrumento metodolégico “poderoso”, que enfatiza a importancia
dos relatos pessoais das experiéncias e opinides das pessoas. Preconceitos,
opiniGes e experié€ncias sdo adquiridos, compartilhados, legitimados e
mudados na comunicagio discursiva eni situagdes sociais, em funcio
das estruturas de dominagio social. Uma anilise do discurso e sua
interpretagio podem nos revelar bastante sobre o contetido e as
estruturas dessas opinides, preconceitos, etc. na fala. Na interagio de
sala de aula, evidenciar tais contetidos e estruturas mostrou-se infrutifero
o que me fez adotar um outro instrumento de pesquisa: a entrevista com
relatos pessoais, para viabilizar uma andlise do discurso sistemitica das
escolhas feitas pelos participantes, em especial os entrevistados que
possa ser contrastada 2 andlise das escolhas feitas na interagfio de sala de
aula. Conversas assim, como entrevistas nio-diretivas sio formas mais
naturais que levam os falantes a contar histérias de experiéncias pessoais
€ expressar suas opinides, pois € permitido que os mesmos especifiquem,
expliquem, corrijam ou detalhem suas respostas e mesmo desafiem as
pressuposi¢des das perguntas que estio guiando o entrevistador.

Outros recursos da fala que podem ser utilizados pelos
entrevistados para salvar a face nesse tipo de instrumento sio os reparos,
as hesitagGes e as pausas que podem ser marcadores de divida ou de
interferéncia pelas normas. Uma andlise do discurso adequada pode dar
conta de tantas manifestagdes discursivas, complexas, com opinides
subjacentes que normalmente nio aparecem tio claramente em
entrevistas diretivas ou respostas escritas a questionarios. van Dijk
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também salienta que essas conversas apresentam um modelo com dois
tipos de expressdes no discurso, ou seja, as narrativas pessoais,
subjetivas, no tempo passado, e as formula¢des de conhecimento geral
e opinides que aparecem, por exemplo, em argumentos ou conclusdes
de histérias, na forma de proposicdes genéricas. Para esse autor, hd uma
ligacio entre essas estruturas encontradas no discurso e a organizag¢io
cognitiva das opinides; no caso de seu estudo, a organizagio cognitiva
do preconceito. A anilise das entrevistas realizadas neste estudo revelou
que o signo da receptividade, assim como o signo do preconceito, sdo
marcados no discurso por narrativas subjetivas no passado, assim como
por proposi¢des genéricas, além de outras marcas ou propriedades do
discurso que serdo detectadas a partir da anilise das entrevistas. As
marcas da receptividade, assim como as do preconceito, foram
construidas cultural e socialmente (embodied) a partir de opinides gerais
compartilhadas e de modelos de experiéncias pessoais. A gramdtica
sistémico-funcinal de Halliday serd um instrumento para a andlise das
escolhas lingtiisticas das falas das entrevistas e para o desvelamento dos
discursos imbricados nessas falas.

3. Questionério de perguntas abertas

Esse questiondrio foi elaborado com base nas respostas obtidas
no questionirio da fase piloto. O objetivo da aplicagio desse
questionirio foi o de detectar quais aspectos influenciam a expressio
da receptividade no processo de comunicagio e quanto influenciam.
Esta andlise se somou (triangulou) aos resultados obtidos nas entrevistas
através de uma andlise critica da linguagem verbal (escrita), espelhada
nas escolhas feitas pelos sujeitos ao elaborarem suas respostas. Os
questiondrios foram aplicados duas vezes durante o periodo de um
semestre letivo num grupo de 15 alunos, na prépria escola, durante o
horirio de aulas. O meu intuito era obter mais dados e nao verificar o
efeito de um tratamento. Esse questiondrio de perguntas abertas constou
de doze perguntas e as respostas foram dadas por escrito.

Finalmente, cabe mostrar como a questio da receptividade, vista
como um signo comunicado através de uma linguagem corporal, serd
dividida em capitulos. No primeiro capitulo abordarei as teorias sociais
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de corpo sécio-construcionistas e pés-modernistas que dario
sustentagio a importincia da pressuposi¢io de que a linguagem é
multimodal e corporal, e as anilises apresentadas nos capitulos
subseqiientes. Em seguida, no capitulo 2, discutirei as teorias semibticas
sociais e da multimodalidade utilizadas como instrumentos para
descrever a interagio em sala de aula. Ainda nesse capitulo os conceitos
de género social e identidade so introduzidos e tem-se a descri¢do da
metodologia utilizada quando da coleta dos dados, a observagio de sala
de aula, registrada em forma de video, e também a metodologia de
andlise dos dados coletados. O capitulo 2 também analisa os dados
coletados em video e descreve a linguagem corporal da sala de aula na
qual o professor € o agente principal, o que fala e possibilita o encontro
do corpo social. Os alunos silenciados buscam outras formas de se
comunicar e, conseqiientemente, de comunicar a receptividade com seu
corpo através da cinésica, o ponto central deste livro. No capitulo 3 os
dados coletados através de entrevistas e questionarios escritos sio
analisados. Diferengas quanto a estilo de género social e contexto
letrado, assim como relagdes de poder sio evidenciadas e checadas
quanto a formagao de estilos de linguagem corporal distintos. As
entrevistas orais € os questiondrios escritos fornecem dados que
complementam o que foi comunicado na sala de aula além de outros
dados sobre o contexto sécio-histérico e as diferentes tomadas de
posi¢io de cada sujeito. O ltimo capitulo, das consideracdes finais, trata
das implica¢des pedagdgicas da leitura da comunicagio do signo da
receptividade e apresenta tentativas de agdes que modifiquem os aspectos
do capital cultural, evidenciados nos capitulos 2 e 3. Trata, também, do
texto da institui¢do educagiio a partir da andlise das leis que
regulamentam o ensino de linguas estrangeiras, texto esse de grande
influéncia na formagZo do sujeito e de suas tomadas de posicio.
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CAPITULO 1
A Receptividade Corporal

1.1 Teorias Sociais do Corpo

Todos nés temos um corpo e isso constitui parte do que nos faz
sermos seres humanos, possuidores da habilidade de nos comunicarmos
uns com os outros, e de experimentarmos necessidades comuns,
desejos, satisfagdes e frustragdes. Conforme ja mencionara, a interag¢ao
em sala de aula é descrita por virios autores dentro de uma visio ativa
na qual um dos participantes, o professor, proporciona estimulos que
sdo seguidos de respostas. Essa intera¢iio € também descrita em termos
de conhecimento armazenado em nossas mentes, seja ele conhecimento
social ou conhecimento académico. Esses relatos seguem teorias atuais
de educagio, presentes em virias partes do mundo inclusive no Brasil.
Tais teorias t€ém como ponto central a linguagem verbal (a fala) e a mente
como uma entidade separada do cérebro e, portanto, do corpo,
levando em consideragio uma preocupagio com a “incorporagio do
ser humano” (human embodiment). Algumas das anilises da interacio
em sala de aula nio consideram a linguagem corporal (verbal e ndo-
verbal) ao passo que em outras o corpo é visto somente como
fornecedor de sinais do ator, ou melhor, de dicas de contextuallzag:ao
para os diferentes estigios que ocorrem na sala de aula.

O ponto de partida de minha anilise da interagio sio esses
trabalhos, porém, pretendo dar uma nova dimensio 2 analise da
interagdo em sala de aula tendo o corpo como centro do seu estudo, uma
vez que adotarei a visio dos sGcio-construcionistas que consideram que
toda experiéncia na nossa vida é mediada pelo nosso corpo. E
pressuposto desses autores que o conhecimento, seja ele das faixas de
comportamento, de convengdes (de estruturas das tarefas académicas e
estruturas de participagido social) ou conhecimento educacional
(ritualistico ou de processo) é armazenado, ou melhor, é impresso no
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nosso corpo € nio somente na nossa mente. Este elemento andlise do
corpo é fundamental na diferenciaciio entre a visao s6cio-construcionista
de interagdo da sala de aula e as outras visdes anteriores.

Para demonstrar a importincia, a for¢a e a necessidade de uma
anilise calcada na descrigio do corpo, da linguagem corporal, basear-
me-ei aqui nas teorias do corpo propostas na filosofia, na sociologia e
na psicologia. Consequientemente, adotarei as idéias do sociélogo
Bourdieu que, como veremos, considera que as escolas no so lugares
que educam as mentes das criangas e adolescentes, mas estio também
comprometidas com a monitoragio e a formagio, como moldar os
corpos de nossos jovens. Considerarei, também, autoras pés-
modernistas tais como Kristeva e Threadgold que nio fazem distingio
entre corpo € mente como duas entidades separadas e independentes
mas, consideram o cérebro, que € parte do corpo, como o local para o
acimulo de experiéncia. A educagio e a intera¢iio nio serdo, portanto,
na minha pesquisa consideradas sinbnimo de acimulo de conhecimento
académico e social na mente, ou seja, de desenvolvimento intelectual
e de preocupagio com o abstrato e o cognitivo académico ou social mas
sim, serdo examinadas no mesmo nivel em que se estuda o
desenvolvimento total do corpo, quer dizer, verificando-se as
implicagdes corporais do conhecimento educacional que é inculcado
nos aprendizes.

A andlise do discurso, como vimos anteriormente, tem se dedicado
a estudar a linguagem e o siléncio verbal mas nio a linguagem e o
siléncio corporal. Neste trabalho de descrigiio da interagio, a linguagem
nao-verbal, que optei por denominar linguagem corporal ou multimodal
dada a sua importancia, ndo é somente uma dica de contextualizacio,
um marcador de fronteiras mas uma forma de representagio e de
comunicagio de significados. As teorias sociais que serdio tratadas nesse
capitulo servem também como comprovagio da existéncia de uma
comunicagdo multimodal e corporal nas salas de aula de lingua
estrangeira.

Passemos a discutir as teorias sécio-construcionistas. Essas teorias
véem o corpo como um produto néo terminado da sociedade. De acordo
com Shilling (1993) elas percebem os significados, a importincia e
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mesmo a existéncia do corpo como sendo um fendmeno social. Ao
invés de ser a base natural da sociedade o corpo é um produto de forcas
e relagdes sociais; ele € visto como infinitamente maledvel e capaz de
acumular experiéncia. Por outro lado, teorias da modernidade como,
por exemplo, a do socidlogo Giddens, que trata da modernidade tardia,
dio mais importancia ao corpo como sendo constitutivo do “self’. Na
modernidade tardia é o exterior ou a superficie do corpo que simboliza
o “self”, ja que cada vez mais uma maior énfase é dada ao corpo jovem
e sensual em nossa sociedade e em nossa cultura. Teorias socioldgicas,
educacionais e lingliisticas tém sido profundamente influenciadas pelo
pensamento cartesiano € tém seguido uma longa tradi¢cio na filosofia
aceitando a dicotomia mente/corpo, enfocando a mente como sendo
aquilo que os seres humanos utilizam como seres sociais.

Da mesma forma que os autores da modernidade tardia como
Giddens e as pés-modernistas, Kristeva, Butler, Threadgold e Deleuze
(que serio discutidos neste capitulo), rejeito a dicotomia que considera
0 corpo como sendo um recipiente passivo que protege a mente ativa.
Shilling em The body and Social Theory nos diz que:

Este ponto sobre corpos individuais estd ligado 2 condig¢io mais
geral que além das possibilidades de agenciamento que existem
por causa de termos corpos, estamos também restritos pelo fato
bruto de sermos corpos.

€ acrescenta que:

Culturas tém técnicas especificas, governam a infincia e a
adolescéncia e terceira idade (1993:4).

Anteriormente ji foi dito que os teéricos sécio-construcionistas
véem o corpo como sendo o resultado de forgas e relagdes sociais.
Bourdieu, Goffman e Foucault so as principais fontes de influéncia a
esse respeito. Suas teorias serdo discutidas a seguir. Por outro lado,
levarei em consideragio as teorias da sociologia do corpo de Turner,
Elias, Giddens e Franks assim como as dos autores que discutem uma
teoria pés-moderna do corpo, teorias essas que fundamentardo a minha
descri¢do da interagio e do signo da receptividade.

O Signo da Receptividade 31



As teorias de Bourdieu partem de uma preocupag¢io marxista com
classe social e reprodugio social. Sua nog¢do de corpo como capital
cultural aponta a modificagio do corpo e liga as identidades das pessoas
com os valores sociais de acordo com o tamanho e a forma de seus
corpos. A posigio do corpo na sociedade também tem implicagdes com
relacio ao sentido que as pessoas tém de sua prépria identidade.
Bourdieu analisou como o desenvolvimento do capital cultural estd
incorporado dentro das criangas e adolescentes através da aquisi¢io de
certas disposi¢des, gostos e habilidades. Goffman (1963, 1966, 1969, 1972,
1974, 1981) e Foucault (1970, 1974, 1981, 1990, 1995) por outro lado, se
preocuparam com a ordem da interagio e sistemas disciplinares, como
o corpo socialmente constituido formou-se significativo, ou seja, como
foi invadido, moldado e classificado.

Assim, o corpo é, visto por esses autores, como uma entidade nio-
terminada que é formada em consequiéncia da participagdo dos seres
humanos na vida social e essa participagio é impressa, registrada no
corpo como marcas de classes sociais, de género, de grau de
escolaridade ou de letramento e outras formas de classificacdo
encontradas na nossa sociedade. Além disso, os nossos sentidos, o
nosso conhecimento e a nossa capacidade de agir estdo totalmente
relacionados ao fato de sermos seres corporificados e de nossas relagdes
sociais serem profundamente afetadas pelo desenvolvimento do nosso
corpo em todos os aspectos. Vale, porém, ressaltar que 0 nosso corpo
é transformado como resultado de vivermos em sociedade. Embora ele
possua esse cardter social, ainda permanece sendo uma entidade
material, fisica e bioldgica que € afetada de virias formas pelo modo
como somos educados e criados, ou seja, nosso desenvolvimento como
menino ou menina (que serd mais tarde homem ou mulher), que anda,
fala, olha, briga, tem necessidades fisiolégicas, torna-se diferenciado e
depende dos padrdes de treinamento do corpo que recebemos dos
nossos pais e de outras pessoas.

Na pés-modernidade ou modernidade tardia como prefere chama-
la Giddens (1990), o controle das institui¢des e do estado sobre o corpo
do cidadio vem aumentando consideravelmente. Além disso, como
resultado do desenvolvimento nas diversas esferas, como reproducgio
biolégica, engenharia genética, cirurgia pléstica e esportes, o corpo vem
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se tornando cada vez mais um fendmeno de opgdes e de escolhas e de
potencial de controle do préprio corpo. Ao mesmo tempo assistimos a
uma crescente preocupacgdo, principalmente da classe média, como nos
mostra Bourdieu (1984) com a saide, forma e aparéncia do nosso corpo
€ portanto uma crescente individualizagio do corpo. Em conseqiiéncia
disso vemos uma 4rea de estudos que vem se ampliando enormemente,
a da sociologia do corpo. Shilling menciona quatro fatores que formam
esse contexto favorivel e a conseqiiente ascensio do assunto corpo
dentro da sociologia. Sio eles: o crescimento da segunda onda feminista,
mudancas demogrificas e aumento do nimero de idosos, ascensio da
cultura consumista 2 mudanga da estrutura do capitalismo modemo e uma
crescente crise no conhecimento do que seja o0 nosso corpo. Shilling
também ressalta que a diversidade destes fatores nos d4 uma luz quando
tentamos elucidar porque o corpo vem surgindo como um objeto de
questionamento académico, nio s6 na sociologia mas em todas as
demais ciéncias sociais.

Os tedricos sociais contemporineos preferem partir da premissa
segundo a qual o corpo € um receptor e niio um gerador de significados
sociais (recebe, incorpora para depois gerar). O termo sécio-
construcionismo ou construcionismo social tem sido usado como um
termo guarda-chuva para descrever aquelas perspectivas que consideram
ou sugerem que o corpo €, de alguma forma, moldado, restringido e
inventado pela sociedade. O corpo é visto como uma tela em branco,
um sistema de recebimento de signos sempre aberto a ser construido e
reconstruido por textos ou discursos externos. O sécio-construcionismo
rejeita a idéia de que o corpo possa ser analisado tnica e exclusivamente
como um fendmeno bioldgico. Apesar de divergéncias entre os tedricos
sGcio-construcionistas, todos concordam que forgas sociais atuam sobre
o corpo construindo-o e transformando-o.

Goffman por um lado, observou a posi¢io do corpo na interagio
social em seu trabalho em lugares piblicos e privados, seja essa interaciio
se evidencie na apresentag¢io do “self” no dia a-dia das pessoas ou na
forma de lidar com estigmas. Essa forma de lidar com o corpo é essencial
na manutengio de encontros sociais, de papéis sociais assim como de
relagdes sociais. Tem também, um papel mediador entre a identidade
do “self” e a identidade social. O corpo é considerado por Goffman
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(1963, 1969) como uma fonte através da qual podemos lidar de vérias
maneiras para construir o nosso “self”. A influéncia do trabalho de
Goffman € evidente nos varios estudos sociolégicos (FEATHERSTONE,
1982; GIDDENS, 1984 e 1991; FRANK, 1991) como apresentarei mais
adiante. J4 o trabalho de Foucault (1979, 1981) é considerado dentro da
literatura o mais radical e o que exerce maior influéncia nos autores cujo
enfoque € construcionista social e ultrapassa a visdo de que o corpo €
receptor de significados sociais. Para Foucault, o significado é dado ao
corpo através do discurso, além de ser constituido por ele. O corpo
desaparece como entidade biolégica passando a ser um produto
socialmente construido, bastante maledvel e instivel. Essa influéncia é
tao grande que € possivel falar de um enfoque foucaultiano do corpo
(TURNER, 1984; HEWITT, 1983; FRANK, 1991; LASH, 1984; BOYNE, 1988).
Essa visdo terd um grande peso nas analises apresentadas nos capitulos
subseqlientes uma vez que as teorias semidticas sécias e da
multimodalidade estio calcadas na visio de discurso de Foucault.

Como ja mencionei, virios sdo os tedricos que influenciaram e
influenciam essa visiao do construcionismo social. Goffman e Foucault
foram os autores que mais discutiram essa teoria sendo que Foucault é
considerado um pdés-estruturalista (por sua preocupagio com o corpo
sendo controlado por discursos) e Goffman, um simbélico-interacionista
(que vé& o corpo como uma componente da agio). Apesar disso, os dois
autores tém pensamentos bastante semelhantes pois ambos procuram
se ater a uma visio do corpo como sendo central para a vida de sujeitos
incorporados, enquanto mantém que a significacio do corpo esti
determinada por estruturas sociais que existem somente além do alcance
dos individuos .

Goffman por um lado, observou a posi¢io do corpo na interagio
social em seu trabalho em lugares ptblicos e privados, seja essa interagdo
se evidencie na apresentacio do “self” no dia-a-dia das pessoas ou na
forma de lidar com estigmas. Essa forma de lidar com o corpo é essencial
na manuten¢io de encontros sociais, de papéis sociais assim como de
relagdes sociais. Tem também, um papel mediador entre a identidade
do “self” e a identidade social. O corpo é considerado por Goffman
(1963, 1969) como uma fonte através da qual podemos lidar de virias
maneiras para construir o nosso “self”. A influéncia do trabalho de
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Goffman é evidente nos virios estudos sociolégicos (FEATHERSTONE,
1982; GIDDENS, 1984 e 1991; FRANK 1991) como apresentarei mais
adiante. J4 o trabalho de Foucault (1979, 1981) é considerado dentro da
literatura o mais radical e o que exerce maior influéncia nos autores cujo
enfoque € construcionista social e ultrapassa a visio de que o corpo é
receptor de significados sociais. Para Foucault, o significado é dado ao
corpo através do discurso, além de ser constituido por ele. O corpo
desaparece como entidade biolégica passando a ser um produto
socialmente construido, bastante maleavel e instavel. Essa influéncia é
tao grande que € possivel falar de um enfoque foucaultiano do corpo
(TURNER, 1984; HEWITT, 1983; FRANK, 1991; LASH, 1984; BOYNE, 1988).
Essa visao terd um grande peso nas anilises apresentadas nos capitulos
subseqlientes, uma vez que as teorias semidticas sécias e da
multimodalidade estio calcadas na visio de discurso de Foucault.
Goffman estd principalmente preocupado com a questio do
agenciamento (agency) do ser humano, isto €, sua maior preocupagio
estd em como o corpo permite que as pessoas intervenham no fluxo
da vida didria. Para ele, os individuos nio s3o autdénomos, pois
compartilham um vocabulirio do idioma do corpo, o que permite que
esses individuos percebam as diferengas de aparéncia e de desempenho
do corpo através de significados atribuidos a esse corpo pelo idioma
compartilhado que classifica e hierarquiza a informagio enviada. Esse
idioma do corpo, ou “vocabulirios compartilhados de idiomas do
corpo”, € uma forma convencional de comunicag¢io ndo-verbal que é
o fator mais importante do comportamento do individuo e da interacio
em publico e refere-se a: “(...) vestudrio, postura, movimento e posigio,
nivel de som, gestos fisicos como dar adeus e cumprimentar, decoracdes
faciais e expressdes emocionais amplas.” (GOFFMAN, 1963: 33).
Outro ponto importante que Goffman defende € que os individuos
sao capazes de controlar e monitorar seu desempenho ou atuagio
corporal para facilitar a interagao social. O corpo é entio, uma
propriedade do individuo mas seu significado é dado pela sociedade.
Ele €, pois, um mediador entre a identidade do “self” e a identidade social,
ou seja, significados sociais sio interiorizados e influenciam seu sentido
de “self” individual. O corpo é também central na manutengiio da ordem
da interagio. O individuo deve aprender a controlar suas expressoes,
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movimento e comunicagio do corpo pois ele € essencial na estrutura¢ao
de encontros ou arranjos sociais que ocorrem entre as pessoas quando
se encontram pessoalmente que envolvem os aspectos citados no final
do parigrafo anterior. E essa a defini¢iio de encontro para Goffman.

Encontros sdo também importantes para a vida social porque sdao
ocasides nas quais as pessoas estao preocupadas em representar papéis
sociais (a imagem da professora preocupada e autoritiria, do aluno
aplicado, etc., como veremos na anilise da interagio em sala de aula
no capitulo 2) e em se autoclassificar. Goffman (1959) argumenta que se
queremos ser convincentes nesses papéis, devemos observar as regras
corporais que acompanham esses papéis em encontros especificos. O
corpo, também, é importante na manutengio das relagdes sociais de
dominio e de subordinagio sendo portanto nio sé simbélico mas
constitutivo de desigualdades de género (GOFFMAN, 1974). Através dos
trabalhos do autor (1959 e 1963), podemos verificar como o individuo
passa um longo tempo no palco produzindo encenag¢des consistentes
durante os encontros sociais e tendo, entdo, necessidade de relaxar no
que ele denomina “back regions” onde o individuo pode se soltar e “(...)
aparecer para fornecer um breve relaxamento da tensio experenciada
pelo individuo para manter-se e totalmente envolto na cortina da
roupagem social” (GOFFMAN, 1963: 68).

Além disso, se falhamos, um rétulo nos é colocado por outros
membros da nossa sociedade (os normais) rétulo este que gera um
estigma (atributos que tornam esse individuo diferente dos outros), o
qual ¢ interiorizado e incorporado no que pode ser chamado de “auto-
identidade estragada”. Como a anilise de Goffman (1968) de estigmas
evidencia, passamos a perceber nosso corpo como se estivéssemos nos
olhando num espelho com o reflexo desenhado pela visio e pelo
preconceito da sociedade. A vergonha que sentimos é a mediadora da
relacio entre identidade social e identidade do “self” e € uma ameaca
aos dois tipos de identidade.

Sendo assim, nossa identidade social virtual é dirigida por nosso
desejo de ser normal mas a vergonha aparece quando a identidade real
se impde sobre a identidade virtual o que nio é suficiente para danificar
totalmente nossa identidade do “self”. Um ultimo ponto que deveria ser
abordado na teoria de Goffman é o fato do autor nos desenhar como
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atores tentando desempenhar nosso papel corretamente, de nos
apresentar de forma apropriada e de cuidar da imagem do “self”. Hoje
em dia essa preocupagio com o “self” e com nosso estilo de vida esta
bastante presente nas dietas, no exercicio fisico, na maneira de nos
vestirmos, como nos coloca Featherstone (1991) em seu artigo sobre o
corpo e a cultura consumista. Nesse artigo, ele distingue o corpo interior
(preocupagio com a satide e o processo de envelhecimento) do corpo
exterior (aparéncia, movimento e controle do corpo no espago social)
sendo que “(...) o objetivo principal da manutengio do corpo interno
passa a ser a manutengdo da melhoria do corpo externo”. O estudo do
corpo exterior pode ir desde aspectos demogrificos e ecolégicos até,
como vimos em Goffman, a interagio face a face na qual a aparéncia, a
preservagdo do “self” e a administracao das impressées sio o foco das
aten¢Oes. Tal estudo pode ir portanto, até a organizagio e controle de
corpos doceis e disciplinados no espago social segundo Foucault e
Giddens. O consumo em massa de diversos bens materiais tem sido
chamado de o outro necessirio da produgio em massa e a propaganda
tornou-se o guardido desse consumo, no qual a existéncia do “self”
narcisista torna-se indispensdvel, acordando dentro de nés desejos antes
suprimidos para a melhoria do nosso “self”.

E como se estivéssemos sempre rodeados de espelhos a nossa
volta tentando desempenhar bem nosso papel e, a0 mesmo tempo,
tentando manipular os sentimentos dos outros pela persuasio, através
do comportamento e da mostra do nosso corpo (cinesia). Essa busca
pela impressao colocada por Goffman e Featherstone est4 totalmente
relacionada ao que Bourdieu (1984) designa de a busca pela distingio,
como teremos oportunidade de ver mais adiante. Também merece
destaque, aqui, a teoria de Giddens. Ele coloca sua teoria no periodo
que denomina as condi¢des da modernidade tardia, ou seja, a pés-
industrializagZo, e relaciona corpo e identidade do “self”, partindo do
seu conceito de estilo de vida. Na modernidade tardia, as influéncias
de acontecimentos distantes em eventos préximos e nas intimidades do
“self” tornam-se cada vez mais comuns, sendo que a midia (impressa e
eletrénica) exerce aqui um papel central na experiéncia mediada,
influenciando tanto a identidade do “self” quanto a organizagio bisica
das relacdes e dos sistemas sociais.
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Para o referido autor, na vida social moderna o estilo de vida torna-
se um conceito muito importante. A medida que a tradi¢io e seus
significados siio desprezados, a vida didria é reconstituida tendo em vista
o jogo entre o local e o global, e os individuos s3o levados a cada vez
mais negociar suas escolhas de vida entre as varias op¢des. Ha
influéncias-padrio como no caso da comodificagio (formas de
assegurar uma continuidade minima na forma como as pessoas se
apresentam) ja que a producio e a distribui¢do no capitalismo sio os
principais componentes das instituicdes modernas. Em conseqiiéncia
da diversidade da vida social hoje, que acarrete uma pluralizag¢io dos
contextos e diversidade das autoridades, a escolha do estilo de vida é
cada vez mais importante na constitui¢io da identidade do “self” e da
atividade didria afetando tanto o corpo quanto a mente. As identidades
sdo formadas através de perguntas reflexivas cujo amago € a preocupagio
com o corpo. A identidade do “self” e o corpo tornam-se projetos
organizados reflexivamente . Baseando-se no trabalho de Giddens,
Shilling (1993) sugere que na modernidade tardia as pessoas se tornaram
conscientes de uma forma nio comum da sua prépria imcompletude
e do préprio controle que a sociedade tem sobre nosso corpo.

Giddens, por outro lado, em The Constitution of Society (1984) ao
tratar da sua teoria da estruturagio analisa o “self” como sendo um
fendmeno reflexivamente construido, no qual atores controlam
continuamente suas atividades e sua rotina (aspectos fisicos e sociais).

A sua teoria da estruturagio acaba com a divisido estrutura/
agenciamento que passa a fazer parte de uma dualidade. A estrutura é
vista como um conjunto de regras e recursos 0s quais os atores se utilizam
e reproduzem-nos na interagio social. O corpo €, portanto, o meio € o
produto do trabalho de reproducio dessas regras. Agenciamento, por
outro lado, para Giddens (1984) refere-se: nio as intengdes que as
pessoas tém para fazer coisas, mas a capacidade de fazé-las em primeiro
lugar, razio pela qual agenciamento implica em poder. Agenciamento
estd ligado a eventos dos quais um individuo é o perpetrador, no
sentido que o individual poderia, em qualquer fase numa dada
sequéncia de conduta, ter agido de forma diferente. O que aconteceu
nio teria acontecido se aquele individuo nio tivesse interferido.
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A agdo é definida, por outro lado, como um processo continuo,
um fluir, no qual a monitoragio reflexiva mantida pelo individuo é
essencial ao controle do corpo que os atores devem exercer no seu dia-
a-dia, uma vez que age muitas vezes sem ser a inten¢io do que faz e
do resultado que produz com sua a¢io.

E importante destacar ainda na teoria da estruturacio, a distingio
feita entre monitoragio reflexiva ou racionaliza¢fio e motivagio de uma
agao. A motivagido € vista como um potencial para a a¢io, e os motivos
da agio sio importantes somente em situa¢des incomuns nas quais a
rotina € rompida. Enquanto os atores podem falar sobre suas inteng¢des
e razdes, ndo podem fazé-lo em relagio aos motivos, pois a motivagio
€ inconsciente. Desse modo, Giddens, estabelece uma distin¢do entre
motivagdo inconsciente, consciéncia discursiva (0 que pode ser dito)
e consciéncia pratica (o que pode ser feito). Ele também ressalta a
importincia das relagdes e da ordenagio temporal e espacial que sio
produto e condigdo das associagdes sociais, sendo que o “self” s6 pode
ser entendido dentro da histéria, isto €, na temporalidade das praticas
humanas. Essa questao serd retomada quando da discussio da anilise
dos dados no capitulo 2.

Vale lembrar, ainda, que o autor que mais apresenta estudos — e
que mais refletiu sobre o corpo na comunicagio — é o filésofo Foucault
cuja teoria tem influenciado iniimeros autores. Isso me permite falar de
um enfoque foucaultiano. Esse enfoque tem como ponto central a
preocupagio com o corpo e com as instituigdes que governam esse
corpo. Foucault descreve seu trabalho como sendo a histéria do corpo
€ o ponto mais importante dessa historia € mapear as relagoes existentes
entre o corpo e os efeitos do poder sobre ele. Nessa visdo, o corpo deixa
de existir como um fenémeno biolégico e material. Outro aspecto
importante a ser destacado em sua teoria é o que ele denominou uma
visdo epistemoldgica do corpo, ou seja, a visio de que o corpo é
produzido pelo discurso e tem sua existéncia também no discurso. Além
do corpo ser o ponto principal do discurso, ele é também a liga¢io entre
as praticas didrias e a organizagio maior do poder (em grande escala).
Em The Archaeology of Knowledge, Foucault (1972: 107-108) define o
discurso da seguinte forma:
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(...) discurso é constituido por um grupo de seqiiéncias de signos.
E se eu conseguir mostrar (...) que a lei dessa série é exatamente
o que tenho chamado de formagao discursiva realmente é o
principio da dispersiio e da redistribui¢do, nio de formulagdes de
senten¢as mas de enunciados, o termo discurso pode ser definido
como um grupo de enunciados que pertencem a um Unico
sistema, de formagio, entio poderei falar do discurso clinico,
discurso econdmico, discurso da histéria, discurso psiquidtrico.

Foucault retrata essas relagdes entre corpo, discurso e poder
realizadas no seu trabalho com instituig¢des disciplinares como a prisdo,
a escola e a histéria da sexualidade. Tais trabalhos analisam periodos
de mudanga e de transi¢iio da sociedade tradicional 2 sociedade moderna
e a forma como os individuos foram transformados em sujeitos
incorporados pelas instituicdes. A modernidade trouxe com ela uma
mudanga de foco e de objeto no ambito do discurso e um grande efeito
na construgio dos sujeitos. O corpo passou a ser esse foco e objeto do
discurso e nao mais a mente. Ele também deixa de ser um objeto carnal
€ passa a ser um “corpo com mente”, preocupado nio s6 com a morte
mas com a estruturagio da vida das pessoas, controlado pelos discursos
das institui¢des. Esse novo corpo tem consciéncia, intengdes e
linguagem. Essa mudanga e transig¢io entre o corpo carnal e o “corpo
com mente” pode ser vista em Foucault em sua obra de periodo em que
ele estuda os sistemas de puni¢io. O Foucault dos idos de 1981 analisa
a sexualidade. Em seu estudo sobre punicdo e disciplina o autor em
questio contrasta o sistema atual com o existente na monarquia, no qual
a punigio era realizada em praga publica, num ritual em que o criminoso
era agredido, queimado, esquartejado numa apresentagio simbdlica da
autoridade do soberano. No inicio do século 19 hid uma transformacio
e o consequente desaparecimento da puni¢ao como um espeticulo dado
o surgimento do sistema penitenciirio. Como Foucault (1979: 8) coloca,
o corpo como foco de repressao penal deixa de existir dando lugar ao
cérebro e a alma, ou seja, a profundidade do coragio e dos pensamentos,
um processo mais duradouro. Entdo, o sistema das prisdes mudou seu
foco de atencgio criando institui¢des cientificamente estudadas, cujo
objetivo era atingir as mentes, a alma, ou seja, a profundidade do coragio
e dos pensamentos, um processo mais duradouro.
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De acordo com Foucault, a puni¢io também deve ser examinada
como tendo uma fungio social complexa, como sendo uma titica
politica. Sua histéria ndo deve ser separada da histéria das ciéncias
humanas. Assim como a inclusio da alma, a metamorfose dos métodos
punitivos € um efeito da transformagio da forma como o préprio corpo
é investido pelas relagcdes de poder. Tais relagdes estio no uso
econdmico do corpo, na microfisica do poder na qual o corpo nio é
propriedade, mas, efeito de estratégias (disposi¢des, manobras, titicas)
exercidas sobre ele. Poder é exercido e nio possuido, nio é um privilégio
adquirido ou preservado, da classe dominante, mas o efeito total de suas
posigdes estratégicas, um efeito que é manifestado e as vezes estendido
pela posi¢do daqueles que sio dominados.

A histéria desta microfisica do poder punitivo seria entdo, para
Foucault, uma genealogia ou um elemento na geneoalogia da alma
moderna. Portanto, em vez de ver a alma como um apéndice da
ideologia, ou como uma ilusio ou efeito da ideologia. Deveriamos vé-
la como um correlativo de uma determinada tecnologia do poder sobre
o corpo. Desta forma, poder € exercido sobre aqueles que sio punidos
por supervisores em instituicoes de correc¢io, os loucos, criangas em casa
ou na escola.

Vale, também, ressaltar que para Foucault o discurso fornece (a
partir de interesses, representagdes e signos) um tipo de receita para o
exercicio do poder sobre os homens: a mente como “superficie de
inscri¢ao” com a semiologia como instrumento, a submissio do corpo
através do controle das idéias, a anilise das representa¢des como um
principio na politica do corpo, mais eficiente, portanto que o ritual da
tortura e da execug¢io; uma tecnologia sutil e eficiente dos poderes
econdmicos. Ele refere-se, pois, a um poder ideoldgico, a uma
semiotécnica da punigio e da disciplina. Uma relagio é formada nesse
mecanismo (da punigio e da disciplina) no qual o corpo torna-se cada
vez mais Util ao poder econdmico e as institui¢des a medida que se torna
mais obediente e vice-versa. A coagio disciplinar estabelece no corpo
uma ligagdo entre uma crescente aptidio e uma dominag¢io também
crescente. A disciplina possui, também, uma caracteristica importante,
segundo Foucault. Ela organiza o espago analitico e disciplinar. Esta
caracteristica da disciplina se evidenciara bastante importante quando
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da discussiao dos dados coletados e da anilise das relagdes espaciais.
A nogio de docilidade discutida abaixo estd também relacionada 4
questio de poder e de relagio espacial.

O homem-miquina, que aparece no século 19, é uma redug¢io
materialista da alma, no centro dele estd a no¢ido de docilidade. A
disciplina € definida como a relagio existente entre a docilidade e a
utilidade e ligada 2 importante no¢o de ranking:

Na disciplina, os elementos sio intercambidveis, j4 que cada um é
definido pelo lugar que ocupa numa série e pela abertura que o
separa dos outros. A unidade nio €, portanto, nem o territdrio
(unidade de dominagio), nem o lugar (unidade de residéncia), mas
a posicdo na qual o individuo é colocado (rank): o lugar que ele
ocupa na classifica¢io (...) individualiza os corpos pela localizacio
e nio lhes di uma posigio fixa, mas distribui e os circula numa
rede de relagdes (FOUCAULT, 1976: 146)

O corpo passa por uma transformacio semelhante 2 descrita acima
na andlise que Foucault (1981) faz da sexualidade. Na Idade Média, a
confissdo crista era o local no qual sexo era formulado. O padre era
quem se preocupava com as atividades sexuais e o discurso dominante
sobre sexo se preocupava com o corpo carnal. Entretanto, na Reforma
e na Contra-Reforma os padres comegaram a perguntar sobre intengbes
assim como sobre agdes. O alvo passou a ser, portanto, nio mais o
corpo, mas a mente das pessoas:

Sexo passou a ter uma existéncia discursiva. As diversas
institui¢cdes (economia, medicina, pedagogia e justica) incitam,
extraem, distribuem e institucionalizam o discurso sexual, uma
verbosidade imensa é o que nossa civilizagio requereu e organizou
(FOUCAULT, 1981: 33).

Portanto, a relagio entre o discurso e o corpo fisico e carnal é
desfeita e sua nova localiza¢io na mente é explorada através da
linguagem. Essa mudanga no alvo do discurso provoca, também, uma
mudanga de objeto, ou seja, uma preocupagio e um controle dos
governos com os habitos corporais da populagio. A transi¢do para a
sociedade moderna trouxe também uma mudanc¢a no imbito do
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discurso; os governos deixaram de se preocupar com corpos individuais,
andnimos para se preocuparem com a popula¢io como um todo no
que tange a produgdo de vida, o corpo social. A sexualidade segundo
Shilling (1993) deixou de ser individual ao incorporar a mente que por
sua vez estd incorporada ao corpo. O controle passou a ser mais facil
de ser exercido pelos governos e tornou-se entiio atrelada 2 identidade
do “self” e ao estilo de vida.

Turner (1983) descreve os processos tratados anteriormente, como
se eles levassem a uma individualiza¢io das pessoas. Individualizacio
€ um conjunto de priticas através do qual as pessoas sdo identificadas
e separadas por marcas, sinais, nimeros e cdigos que sio derivados
do conhecimento que a populagio tem, e estd relacionado ao
estabelecimento de normas. Com o desenvolvimento do capitalismo,
o estabelecimento de normas tornou-se cada vez mais independente dos
papéis institucionais e s3o cada vez mais constituidas nas interagdes face
a face. Turner (1984) traga sua teoria da ordem corporal alegando que
todo sistema social deve resolver o problema do corpo. Ele identifica
as quatro dimensdes desse problema: a reproducgio das populagdes
através dos tempos, a restri¢io do desejo como um problema interior
do corpo, a regulagio das populagdes no espago e a representacio do
corpo no espago social como uma tarefa que leva em consideragio a
superficie ou a parte exterior desse corpo. Ele se preocupa
principalmente com questdes de género, poder e opressio. Ele
argumenta que a sociologia do corpo passou a se preocupar com a
natureza e emocional da divisio de trabalho e do controle e poder
patriarcais exercidos sobre a sexualidade feminina.

Ja a teoria da ordem corporal, preocupa-se sobretudo com a ordem
fisica e corporal e mostra como o corpo pode ficar doente, como
resultado dos modos de controle impostos pela sociedade, com o intuito
de estabelecer uma disciplina no homem como miquina. O texto de
Turner (1991) apresenta exemplos sobre as dietas que sio utilizadas por
meédicos e religides que regulam o homem. Através do uso das palavras
“regimen” (que vem de regere=regra e sistema de governo) e
“asceticismo” (aketes=monge e askeo =exercicio) esse dominio pode
ser percebido.
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Arthur Frank (1991) apresenta uma posi¢io diferente a da teoria
de Turner da ordem corporal, examinando a rela¢io existente entre corpo
e acdo. Seu ponto de partida sdo os problemas de a¢do enfrentados pelo
ser humano e nio as tarefas confrontadas no sistema social como no
caso de Turner: “(...) estas categorias devem ser postuladas em primeiro
lugar no como necessidades abstratas de uma ‘sociedade’, mas devem
derivar dos problemas de incorporagio (embodiment) do corpo dentro
de um contexto social” (FRANK, 1991: 48). Frank estd, também, mais
interessado que Turner em estender as idéias de Goffman ao corpo como
componente do ser humano, como agente, ou seja, ele tem uma visao
s6cio-construcionista pois vé o significado e o desenvolvimento do corpo
totalmente relacionados as forgas e relagdes sociais. Entretanto sua teoria
vai além das idéias construcionistas sociais pois o referido autor cré na
existéncia do corpo como fendmeno corporal que afeta a forma como
as pessoas percebem seu corpo. Para ele corpos ndo surgem de discursos
e instituicdes, mas de outros corpos, especificamente corpos femininos.
O corpo € um meio e um produto de técnicas sociais do corpo, isto €,
uma combinagio de discurso, institui¢des e “corporalidade dos corpos”
(corporeality of the bodies), e a sociedade é também um meio € um
produto das técnicas do corpo que somente sio usadas, na pratica, por
corpos em outros corpos. O discurso ai nio tem o poder determinante
como em Foucault e refere-se as habilidades e limitagdes que o corpo
passa para entender sua propria compreensio. Instituigdes sdo lugares
fisicos localizados no tempo e no espago e nio sio somente as
instituicdes que estio em fluxo constante mas também a prépria
corporalidade é flexivel e tem sua prépria histéria como no trabalho de
Giddens citado anteriormente.

Frank também se apéia no trabalho de Turner e identifica quatro
perguntas ou problemas de agio: problema de controle (envolve a
previsibilidade da performance), desejo (se o corpo estd produzindo ou
faltando desejo), da relagio do corpo com os outros (se ele € monddico
e fechado em si mesmo ou diddico e constituido a partir de relagcdes
comunicativas ou de dominagio com os outros) e, por Ultimo, de auto
-relagdo do corpo (se o corpo se associa e se sente em casa consigo
mesmo, ou se dissocia da sua corporalidade). Ao responder a essas
perguntas o corpo apresenta estilos distintos de uso do corpo: para o
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corpo disciplinado o meio é a regimentagio, o modelo da ordem
mondstica; para o corpo espelhado o meio é o consumo, o modelo das
lojas de departamento; para o corpo dominador o meio é a for¢a; e para
0 corpo comunicativo o meio € o reconhecimento.

Finalmente, quanto a relagio com o “self”, o corpo disciplinado
estd dissociado de si mesmo. Por exemplo, parte das praticas de
mortificagdo ou de treinamento militar consiste em cultivar essa atitude
da dissociagiio. Parte da disciplina é fazer com que o corpo pare de sentir
dor ou fome como fazendo parte desse corpo. E a idéia de Foucault
segundo a qual uma teoria de dominag¢io deve comegar com o corpo
dominando a si préprio. A dominagio do “self” continua com o que
Foucault denominou jogos da verdade- uma combinagio de intengio
com linguagem, sio discursos. Na perspectiva de Frank, os individuos
jogam esses jogos da verdade porque: “na sua forma incorporada o
poder toma sua vontade na busca de cada pessoa por sua prépria
verdade” (Ibid, 57).

Sendo assim, a motivagio € crucial para o jogo da verdade e para
o corpo disciplinado. Vale acrescentar que corpos se disciplinam dentro
de institui¢des e discursos que nio sio préprios deles, portanto, a
resisténcia inicial acaba reproduzindo essa oposicgo inicial. O corpo
espelhado também é previsivel, refletindo o que esti disponivel para ser
consumido. Para manter sua falta de desejo inconsciente, o corpo
espelhado produz desejos superficiais através do consumo. Adota um
estilo mondadico de relagio com o outro, uma vez que objetos externos
sd0 vistos somente em termos do uso que o corpo espelhado faz dele.
As institui¢des de consumo do capitalismo sio feitas com o intuito de
facilitar a assimilagio mutua dos objetos externos ao corpo e do corpo
aos objetos externos. O corpo espelhado também esti ligado a sua
superficie que existe para ser decorada, ao contririo do interior do seu
corpo que deve ser escondido.

O corpo dominador, por outro lado, estd sempre consciente de
sua prépria contingéncia. A principal caracteristica desse estilo de corpo
€ sua construgio como desejo e como falta de desejo, ou seja, uma falta
que requer compensagio. Essa falta, em conjunto com a relagio diddica
com o outro, produz um medo que € voltado para os outros que sio
exterminados para combater esse medo. O ultimo tipo de corpo é o
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comunicativo. E um corpo em processo de autocriagdo através da
intera¢io construtiva com os outros compartilhando narrativas. O corpo
comunicativo produz desejo pela expressio diddica e é também
relacionado a si mesmo.

Finalmente, devo dizer ainda sobre o corpo espelhado de Frank
que pode ser relacionado ao corpo de Bourdieu, que é transformado
numa espécie de capital, denominado por ele capital fisico e, em termos
mais gerais, capital cultural. Pode ser readquirido, por exemplo, no
casamento, no trabalho reproduzindo a sociedade que o abrange.

Esse capital cultural estd incorporado nas criangas e adolescentes
e é considerado por Bourdieu como implicagdes corporais da escola.
Pode incluir, por exemplo, gestos e outros aspectos adquiridos
socialmente na escola que foca o ensino na linguagem e na mente.
Como Bourdieu nos mostra, as escolas estio envolvidas na produgio
de certas formas de controle e expressio corporal com o objetivo de se
obter dos individuos certas formas de consentimento que a mente
recusaria. A teoria da reprodug¢io social de Bourdieu centra-se na
preocupag¢iao com o corpo como aquele que possui valor simbélico na
sociedade contemporinea.

O corpo, para Bourdieu tanto quanto para Elias, é uma entidade
nio terminada que se desenvolve em conjunto com virias outras forgas
sociais que sio responsaveis pela manutengio de desigualdades sociais.
A conceituagio de Bourdieu de corpo como uma forma de capital fisico
tem uma semelhanga com a visao de corpo civilizado de Elias. As duas
teorias reconhecem que hd uma relaciio entre o desenvolvimento do
corpo e a classe social do individuo e ambos consideram que a forma
de lidar com o corpo € essencial na aquisi¢io de status e distin¢io. Para
Bourdieu, o corpo carrega a marca da classe social por trés razdes
diferentes: pela trajetéria social do individuo, pela formagio do seu
habitus e pelo desenvolvimento de seus gostos. A trajetéria social do
individuo esta relacionada a circunstincias materiais baseadas em classe
social que contextualizam o dia-a-dia do individuo e contribuem para
o desenvolvimento do seu corpo. Essas trajetérias consistem em:
“volume de capital, composi¢io de capital € mudang¢a nas duas
propriedades ao longo do tempo (manifestadas por trajetérias passadas
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€ potenciais no espago social)” (BOURDIEU, 1984: 114). Essa trajetdria
pode ser medida através do querer cultural, financeiro e social.

O habitus, por sua vez, é um sistema socialmente constituido de
estruturas cognitivas e motivadoras que d4o ao individuo formas (ligadas
a classe, faixa etéria e género social e formadas no contexto da trajetéria
social de cada um) de relacionar e categorizar situagdes ja familiares e
situagdes novas propiciando-lhe também uma visio de mundo de
acordo com essa classe e trajetdria social, podem ser coisas simples como
a forma de comer, de assoar o nariz, etc. Portanto, o habitus tende a
reproduzir estruturas sociais existentes. Ele esta localizado no corpo e
tenta acabar com a oposi¢io entre mente e corpo; é também uma
tentativa de mediar entre o poder do social e a a¢io da criatividade do
individuo. Segundo Bourdieu, a forma como as pessoas tratam seu
corpo revelam as disposi¢des mais profundas do habitus.

O habitus - esse conjunto de disposi¢des que geram priticas,
percepgdes e atitudes regulares — é adquirido através de um processo
gradual de inculcag¢io no qual as experiéncias da infidncia sio muito
importantes. As disposi¢des sio também estruturadas e, portanto,
refletem as condigdes sociais nas quais foram adquiridas. Elas sio
também duriveis e geradoras, ou seja, sio capazes de gerar outras
priticas e percepgdes em outros campos, além daqueles nos quais foram
adquiridas.

O dltimo fator, gosto, refere-se aos processos pelos quais o
individuo se apropria de escolhas e preferéncias (em termos de peso,
volume, formas, rigidez, curvatura, etc). Bourdieu descreve o gosto como
sendo:

Uma classe transformada em natureza, ou seja, incorporada ajuda
a moldar o corpo da classe. E um principio incorporado de
classificagio que governa todas as formas de incorporagio
escolhendo e modificando tudo que o corpo ingere, digere e
assimila fisiologicamente e psicologicamente.

O autor também chama a atengio para o fato de que, de acordo
com as diferentes trajetrias sociais, sdo atribuidos as formas corporais,
valores diferentes que sao importantes na formagio das desigualdades
sociais, dada a quantidade e qualidade do capital fisico produzido pelo

O Signo da Receptividade 47



individuo. Nas classes trabalhadoras, por exemplo, a relagio que os
individuos desenvolvem com seu corpo € instrumental, pois, tém pouco
tempo livre. O corpo é um meio para se alcangar um fim, ou seja, para
o trabalho bragal. J4 as classes dominantes tém tempo e recurso para
lidar com o corpo e ter um projeto em relagio a ele. Nas classes
dominantes € muito comum a participagao das criangas e adolescentes
em aulas extraclasse de balé, ténis, etc como uma forma de polir o corpo,
como uma forma de distingzo.

No Brasil, as aulas de Inglés extraclasse e o falar inglés estido
enquadrados dentro dessa categoria. Uma discussdo mais aprofundada
deste ponto de vista serd apresentada na anilise dos dados no capitulo
3. Como vimos antes, a relagcio entre localizacdo ou trajetdria social,
habitus e gosto produzem formas corporais e orientagdes distintas e
bastante estdveis, mas nio estiticas. Bourdieu utiliza o termo “bodily
hexis”, um conceito bastante préximo do conceito do habitus, que se
refere a uma determinada organizagio durdvel do corpo e 2 sua
disposi¢io no mundo. Para o autor (1991: 13): “(...) é uma mitologia
politica realizada, incorporada, transformada numa disposi¢io permanente,
uma forma durivel de ficar de pé, falar, andar e conseqiientemente sentir
e pensar”. Sua importancia estd nas virias formas como o individuo se
coloca no mundo: nas diferentes posturas, diferentes formas de andar
e de falar, de comer e de rir, assim como de se posicionar nas situagdes
mais intimas pois, “o corpo € o local da histéria incorporada” (Ibid, 13).
Uma dimensdo importante da “hexis” é o habitus lingliistico que também
esta inscrito no corpo na forma de falar de acordo com o grupo ao qual
o individuo pertence (familia, escola, amigos, etc). Esse habitus,
linglistico ou nio, nos di um sentido de como devemos agir, de como
responder no nosso dia-a-dia; ele orienta as a¢des e inclinagdes sem
determini-las; d4 um sentido do que seja ou nédo apropriado, ou seja,
um senso pratico que nio é tanto um estado da mente mas um estado
do corpo; e varia de acordo com a classe social e o género. Bourdieu
também nos fala de um mercado lingiistico e cultural no qual a elite
normalmente lucra em distin¢Zio nesse mercado, pois possui as formas
de se colocar no mundo (e elas correspondem ao seu estilo de vida),
que sdo as consideradas legitimas pelas instituicdes e portanto
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superiores. As classes dominantes portanto tém mais oportunidade de
converter o capital cultural e o capital lingtiistico em recursos materiais.

Paul Willis (1977) nos d4 um exemplo em seu estudo no qual os
rapazes (os “lads” como se autodenominam) de classe trabalhadora,
numa escola britdnica, rejeitaram o trabalho mental nessa escola e
decidiram abragar o trabalho manual como haviam feito seus pais e
antepassados mostrando como devem fazer os homens. Diferencas
sociais passaram a ser diferencas naturais e, por conseguinte, a ser
automdticas. Neste caso, o capital social na forma agressiva de lidar com
o corpo, de ser forte e capaz de desenvolver um trabalho bragal, provoca
uma admiragio pelos pares na escola e na sociedade, contrariando o
que € determinado pela elite e por alguns campos sociais (que possuem
um conjunto de principios de organizag¢io) como a saide e a educagio,
como sendo superiores.

Bourdieu (1984) e Goffman (1969) argumentam que a busca pela
distingiio € a grande for¢a subjacente as formas de impressionar na
sociedade contemporinea. Para Elias, ao contririo dos sécio-
construcionistas que tendem a ver o corpo como um produto cujo
significado € determinado por classificagdes sociais externas, o corpo
€ uma entidade biolégica nao terminada que requer ao contririo das
outras espécies, um longo processo de aprendizagem e civilizagio antes
de ser totalmente aceito na sociedade. Shilling (1993) alega que na obra
de Elias hd uma teoria implicita que decidiu denominar “corpos
civilizados”. Tal teoria se preocupa com os processos de civilizagio e
de transformacio histérica.

Ao descrever a formagio do corpo civilizado, Elias adota uma visdo
evoluciondria e de desenvolvimento do corpo. De acordo com essa
visdo, houve uma mudanc¢a na expressio fisica e emocional resultante
de processos de civilizagao ao longo do tempo, ou seja, esse corpo é
altamente individualizado, voltado para o “self”, e seu limite social e
natural é também altamente demarcado. Esse corpo civilizado é também
capaz de racionalizar e controlar suas emog¢des assim como de monitorar
suas ag¢des e de interiorizar um grande nimero de regras de
comportamento e de satisfagdo de desejos, em virias situagdes. O
processo de civilizagio do corpo tem sido gradual e trocou o medo do
ataque das sociedades anteriores, pelo medo da vergonha e do
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constrangimento da sociedade moderna, sendo que o controle externo
passou a ser o autocontrole. Desse modo, o conceito de civilizagdo de
Elias é um conjunto de processos que inclui: um grau interno de
pacificagdo da sociedade, o refinamento dos hébitos, o grau de reflexio
nas relagdes sociais e a experiéncia de crescimento e educagio numa
sociedade. Elias aponta como a principal causa para essas mudangas,
a busca pela distingio como coloca Bourdieu: as normas de como portar
o corpo sdo interiorizadas, como na “sociedade da corte”, na qual cédigos
de comportamento, de boas maneiras foram adotados (nfio impostos
de fora) num nivel subconsciente e sio seguidos independentemente
da presencga de outros para manutengio do status. A busca pela
distingdo é, portanto, a for¢a motora nas interagdes e na forma de
impressionar da sociedade moderna.

Elias adota o mesmo enfoque de que uma grande disposi¢io
biolégica liga a natureza e a vida, o que ele denomina o problema da
“articula¢do”, o problema da ligagio do processo de evolugio biolégica
com a histéria. Portanto, todos os aspectos da personalidade, emergem
de processos aprendidos ou nio. As emocgdes, entio, tém trés
componentes, quer dizer, 0 componente somitico, 0 componente
comportamental e o componente de sentimento e seguem um padrio
de reagdo que envolve os trés componentes. No caso de um sorriso, por
exemplo, tanto o componente comportamental quanto o comportamental
do sentimento (que prepara a pessoa para uma agio especifica) entram
em a¢ao, pois, um sentimento amistoso é comunicado ao outro. Elias
afirma que a face como um todo é muito importante para o estudo das
emogdes humanas e deve ser considerada como uma caracteristica da
evolugido do ser humano em rela¢io as outras espécies. Tanto a
comunicac¢io verbal quanto a visual da face, segundo Elias (1991, 115)
“(...) adquire sua forma adulta através da mobiliza¢do e padroniza¢io
de uma propensido nio aprendida através da aprendizagem”. Isso
significa que, no bebg, o sorriso, por exemplo, é inato, mas a forma inata
é enfraquecida e torna-se cada vez mais maledvel e sujeita a modificagdes
em relagio a experiéncias imediatas como nos gestos, movimentos e
expressdes faciais. Ele acrescenta que: “Emogdes e os movimentos
relacionados a elas ou ‘expressdes’ s3o resumindo indicadores de que seres
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humanos sio por natureza constituidos para o resto da vida na
companhia de outros, para o resto da vida em sociedade”.

1.2 Pés-Modernismo e Corpo

As teorias descritas até o momento, sobre o corpo estio todas, de
alguma forma, relacionadas ao que vem se chamando de pés-
modernismo. Alguns autores como Giddens chamam essa era (pds-
Jindustrial na qual a eletronica de massa e individual invadiu nossa
sociedade, de modernidade tardia; outros simplesmente a denominam
modernidade. Santos (1980) descreve esse ambiente pés-moderno no
qual vivemos, e que comegou na década de cinqiienta com o advento
do computador, comentando que a tecnologia eletrénica permeia nosso
dia-a-dia com uma grande quantidade de informagdes, de diversdes e
de servigos. Tecnociéncia (ciéncia e teconologia invadindo o cotidiano),
niilismo (o nada, o vazio, a auséncia de valores e de sentido para a vida)
e hedonismo (os valores ligados ao prazer de utilizar servigos) sio
palavras-chave no pés-modernismo. Santos (1980:13) ainda enfatiza que:

O ambiente pés-moderno significa basicamente isso: entre nés e
o mundo estido os meios tecnolégicos de comunicagio, ou seja
de simulagido. Eles nio nos informam sobre o mundo; eles o
refazem 2 sua maneira, hiper-realizam o mundo, transformando-
o num espeticulo.

Vale ressaltar que os alunos de nossas escolas e, conseqgiientemente,
os sujeitos estudados nas anilises que serdo apresentadas a seguir vém
construindo seus corpos nesse ambiente pés-moderno o que ficari
evidente na anilise dos dados no capitulo 2. A pés-modernidade é
também o mundo recriado pelos signos, pela linguagem corporal. Em
outras palavras, nesse mundo dominado pela tecnociéncia, e pela
comunicag¢do e a informagio, as linguagens sio feitas de signos
(palavras, desenhos, escrita, pinturas, fotos, imagens em movimento),
de significantes com seus significados, que produzem mensagens através
de diversos meios os quais vém ampliar e acelerar a veiculagio de
mensagens que representam a realidade para o homem pés-moderno.
Como afirmei anteriormente, a supremacia do espirito e da mente
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explicando o material (para os idealistas) ou o material explicando o espirito
(para os materialistas) desaparecem. Na pés-modernidade, espirito e
matéria se fundem e tornam-se imagens, pois nio hd pensamento nem
mundo sem linguagem, sem algum tipo de representagiio. A linguagem
dos meios de comunicagio di forma tanto ao mundo (aos objetos)
quanto ao pensamento (ao sujeito), como também satura o cotidiano
pelos signos levando a uma desreferencializacio do real e
dessubstancializagio do sujeito, ou seja, o referente (a realidade) se
degrada em fantasmagoria e o sujeito (o individuo) perde a substincia
interior, sente-se vazio. “(...) estamos assistindo 2 digitaliza¢io do social”
(SANTOS, 1980: 16). Mais adiante, o autor acrescenta que “(...) a vida no
ambiente pés-moderno é um show constante de estimulos desconexos
onde as vedetes s3o o design, a moda, a publicidade, os meios de
comunica¢do”. O “design” estetiza o cotidiano com embalagens atraentes
e formas apelativas, com signos estetizados.

Outra caracteristica importante da sociedade pés-moderna é o
individualismo que antes mobilizava as massas para lutas politicas e hoje
luta pelas minorias. J4 no campo da filosofia, do niilismo de Nietzsche
surgirdo a filosofia de Deleuze e a desconstrugio de Derrida, importantes
na filosofia pés-moderna. O niilismo pode ser visto como a
desvalorizagio dos valores supremos e o desencanto com a vida.
Nietzsche vai contra a razio, o estado, a ciéncia e a organiza¢io social,
pois cré que esses quatro elementos levaram o homem a anular seu
instinto € sua criatividade. Para Nietzsche, a criagio de ideais inatingiveis
foi a origem do niilismo ji que, encontrando-se sozinho no Universo,
o homem criou trés valores supremos: o fim, a unidade e a verdade, que
foram desvalorizados pela histéria do homem ocidental levando-o ao
niilismo. A “transvalora¢io” do niilismo, e sua superagio através do
pessimismo e da fraqueza serdo a origem do Super-homem cuja vida
serd calcada na vida instintiva, no corpo, na intensificaciio dos sentidos,
na alegria e no prazer, ligada ao presente e aberta ao futuro, valores esses
negados pelo cristianismo, gerando culpa na sua alma. Escravo da
verdade, o homem moderno tomou a razio como guia da sua
existéncia, relegando a um segundo plano o instinto, a emogio, o prazer
€ a desordem sem considerar a integragio do corpo e levando em
considera¢io a supremacia do espirito e da mente, da razio.
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Seguindo as idéias de Nietzsche, o pés-estruturalista Derrida com o
conceito de desconstrugido ataca o logocentrismo ocidental (logos =
palavra, razio, espirito em grego) e alega que, embutida no Logos estd
uma cadeia que vem sendo privilegiada, considerada superior — a cadeia
do espirito, raz3o, ciéncia, consciéncia e lei —em detrimento de outra cadeia
que vem sendo reprimida e silenciada, isto €, a cadeia do corpo, da
emogio, da poesia, do inconsciente, do desejo, do acaso e da invencio.

Outro filésofo, Delleuze, também contribuiu para a formagido do
pensamento pés-moderno com o Anti-Edipo, que toma o inconsciente
freudiano e o transforma em maquina desejante e em energia produtora
de desejos. Lash (1991) em Genealogy and the Body: Foucault/ Deleuze
/ Nietzsche traga comparagdes entre o trabalho de Foucault e Deleuze
como genealogistas e seguidores de Nietzsche. A genealogia como
vimos quando da discussio da teoria de Foucault, esta relacionada ao
conhecimento, ao poder e ao corpo. No periodo Classico, cujo precursor
€ Descartes, o espirito e o discurso eram separados do corpo € o
conhecimento se relacionava com o corpo pelo seu exterior através da
representacio e da repressao direta. Lash (1991: 257) nos chama a aten¢io
para o fato de que as almas foram recolocadas no corpo, portanto,
discurso e representagio entram em nossos COrpos e os constituem.

No trabalho de Foucault, o autor nos mostra que primeiro, a razao
€ a ndo-razio foram separadas durante o absolutismo no qual inferéncias
sobre organismo eram dedutivas, através da representacio. Depois, na
modernidade, com a apari¢io da clinica o significante desaparece e a
fisiologia trouxe o seguinte significado: a experimentagio veio substituir
a dedugio; o corpo e seu movimento interior podia ser regulado. Em
The Order of Things (1970), o corpo desaparece totalmente para Foucault
e ele distingue palavras (o sujeito e as idéias) de coisas (o real e o
material).

Mas, como ja argumentei, na era moderna ji nio existe mais a
hegemonia das palavras sobre as coisas. Como afirma Lash (1991: 258)
“Agora o que estd amplamente concebido em consonincia com as
linhas do corpo (ou do material) estd no centro do discurso (...)".
Conforme ji foi demonstrado, em The History of Sexuality e Discipline
and Punish, Foucault adotou uma linha totalmente genealdgica.
Nietszche fala de uma vontade para o conhecimento que € funcional,
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ou seja, sua fungio € proporcionar a prosperidade individual do corpo.
Para Foucault, essa vontade também existe “e desintegra os corpos
enquanto reproduzem o social”.

Essa memoria era gravada diretamente no corpo até o século 18
e, na modernidade, o discurso passa a ser o que cria tal memoria. A teoria
de Foucault diverge da filosofia de Nietzsche em rela¢io ao conceito
de desejo. Para Foucault, o desejo é excluido, desejo é um servo do
poder. Para Nietzsche e Deleuze, por outro lado, o desejo é o centro do
agenciamento. Como Deleuze denomina, o desejo é a vontade do poder
de Nietzsche, uma doutrina totalmente biolégica. A vontade do poder
€ importante para todas as espécies e € mais do que uma vontade de
preservagdo, é um impulso que tem o objetivo de absorver e dominar
os outros organismos. Com Nietzsche (1968), passou-se a falar em corpo
e nio em alma e espirito. Em seu modelo extremamente funcional do
corpo agenciamento (inicia a reprodugio) e estrutura (que é
reproduzida) sdo extremamente importantes. Os 6rgios dos sentidos
sdo considerados 6rgios de interpretagio. O importante na filosofia de
Nietzsche € o sujeito com suas necessidades e impulsos que interpretam
o mundo (cada um com sua perspectiva) e nio como um intérprete.

Ao contririo de Nietzsche, Deleuze rejeita o desejo edipiano, pois
a edipalizagdo é um produto do capitalismo para assegurar a reprodugio
da familia e o controle social. A teoria do corpo de Deleuze, ao contririo
da filosofia de Nietzsche nZo € bioldgica; ele fala de um corpo sem 6rgios
e, apesar de concordar com a visdo nio orginica do corpo de Merleau-
Ponty, Deleuze nio atribui unidade, coeréncia e intencionalidade ao
corpo. Ao contrério, para Deleuze (1977), o corpo € uma esfera oca cuja
superficie € estruturada de quatro maneiras, marcadas por um padrio
de intensidade. Em primeiro lugar, as figuras sio registradas na superficie
do corpo, ou seja, as partes objeto da maquina do desejo. Em segundo
lugar, as figuras sio registradas na parte do mundo exterior ao corpo.
A terceira zona de intensidade seria “fantasmas” e a quarta os 6rgios do
sentido. Uma das grandes vantagens da teoria de Deleuze, segundo Lash
(1991:270), € que: “A maior parte da genealogia coloca no lugar do corpo
passivo de Foucault formas ativas de desejo”.
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1.3 Corpo, Agédo e Desejo

Depreende-se das colocagdes até agora apontadas que na filosofia
houve uma mudanga em termos de agenciamento, da mente para o
corpo. Portanto, € possivel entender a teoria de Merleau-Ponty de que
o corpo € um agente intencional.

Merleau-Ponty refere-se a um sujeito encarnado, que se relaciona
as coisas com seu corpo. E através desse corpo que ele entende outras
pessoas e € também através desse corpo que ele percebe as coisas.
Portanto, o significado de um gesto esta interligado com a estrutura do
mundo delineado nesse gesto. Se esse sujeito deve encarar um gesto de
medo ou de raiva, ele nio necessita, para entendé-lo, de lembrar-se dos
sentimentos com os quais teve experiéncia quando utilizou esses gestos
na sua propria vida.

O sentido dos gestos nio é dado, mas compreendido através de
um ato do espectador. A comunicagio, ou compreensio dos gestos, é
fruto da reciprocidade das intengdes do sujeito e dos gestos dos outros,
dos meus gestos e das intengdes discerniveis no outro. O corpo é para
Merleau-Ponty um sujeito e nio um objeto.

Além disso, Merleau-Ponty afirma que nio é do sujeito a
responsabilidade pela razio, mas € do sujeito a responsabilidade de agir
e de pensar no mundo. Boal, em 7he Rainbow of Desire, descreve o
espaco estético, sendo que por estético deve-se entender aquilo que esta
relacionado aos sentidos, como em Freud em Beyond the Pleasure
Principle. O espaco estético é definido por Boal (1995: 19) da seguinte
forma:

O espago estético passa a existir porque a atuagiio combinada de
toda a audiéncia converge sobre ele, o atrai de forma centripeta
como um buraco negro. Esta forg¢a de atragiio é ajudada pela
prépria estrutura dos teatros e o posicionamento dos palcos, que
obrigam todos os espectadores a olharem na mesma diregio.

O espaco estético €, pois, criado de forma subjetiva pelo olhar dos
espectadores dentro de um espago objetivo e fisico que é dividido em
espago para os espectadores e espago para os atores. A nogio de
agenciamento €, portanto, muito importante na defini¢io de espago
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estético. O teatro deixa de existir somente na objetividade dos tijolos e
do cimento, das roupas e do cenirio, e passa a existir na subjetividade
e na pritica dos atores. Ora, a situagio da sala de aula é muito
semelhante 2 do teatro, que tem um espago objetivo (uma divisdo, um
lugar para a professora e um lugar para os alunos, uma separagio fisica)
e um espacgo estético subjetivo, no qual ator e espectador podem
coincidir na mesma pessoa. O espaco estético € dividido em duas
dimensdes: a dimensio afetiva (das emogdes, sensagdes, pensamentos
e das intensidades) e a dimensio onirica (dos sonhos). Além disso,
apresenta trés caracteristicas: a primeira, a plasticidade que induz a
memdria e a imaginacio (do presente e do futuro); a segunda, a
dicotomia que possibilita a duplicacdo do self e a conseqiiente
observacio do “self” que vé, fala e pensa com o corpo e com todas as
suas partes; e por fim ele € telemicroscépico. O espago estético tem
plasticidade e por esta razio reforga a criatividade.

Vygotsky também fala em imaginacio, criatividade e desejo
(plasticidade de Boal) na crianga e no adolescente. Geralmente, quando
falamos em desenvolvimento da crian¢a, pensamos no seu
desenvolvimento intelectual, e n3o no seu desenvolvimento corporal
(como um todo), sem nos preocuparmos com o fato de que cada avango
estd relacionado a uma mudanga de desejos, motivagdes, inclinacdes
e incentivos. Na pré-escola, virios desejos e tendéncias que aparecem
nio podem mais ser realizados. Pode-se verificar isso observando que
as criangas deixam transparecer muitos desejos seus na medida em que
elas brincam, mas normalmente obedecendo a certas regras.

Uma reflex?o sobre a consciéncia segundo Vygotsky nos mostra
que consciéncia é um fator central na unido de motivos e percepgio
sendo que cada percepgio € um estimulo para a atividade. Cada situagio
é comunicada através da percep¢do que por sua vez nio pode ser
separada nem da atividade motivacional nem da atividade motora. A
liberdade de ag¢io que se inicia na pré-escola requer um longo processo
de amadurecimento, no qual objetos e a¢do nascem de idéias e nio de
coisas. Esse processo leva a consciéncia. Uma agido externa parte do
querer e da realizagio desse querer, pois ao pensar o individuo age.
Portanto, as agdes internas e externas nio podem ser separadas, ou seja,
a imaginagio, a interpretagio e a vontade sdo 0s processos internos
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executadas pela a¢io externa. O brincar ensina a crianga a desejar,
relacionando seus desejos com um “self” ficticio, através do papel
desempenhado e das regras.

No adolescente, Vygotsky alega que o processo de imaginaczo e
criatividade adquire uma interpretagio errada, ha uma falsa interpretacio
da fantasia que € vista como uma fun¢io exclusivamente emocional.
Na adolescéncia, a curva do desenvolvimento intelectual e a curva do
desenvolvimento fisico seguem uma rota paralela. A adolescéncia
também marca a transi¢io do visual, o modo concreto de pensamento
para um pensamento abstrato, em conceitos. A adolescéncia é também
o periodo quando o sonhar acordado, o imaginirio estd mais presente
entre o sonho real e o pensamento abstrato, passando do campo das
imagens para o campo da imaginacio. O adolescente substitui o
brinquedo pela imaginacio e a fantasia com a ajuda da concepg¢io
sensorial e de aspectos concretos e abstratos. A principal caracteristica
da fantasia na adolescéncia € a sua divisdo em imaginagio objetiva e
imaginagdo subjetiva.Na adolescéncia, a curva do desenvolvimento
intelectual e a curva do desenvolvimento fisico seguem uma rota paralela.
A adolescéncia também marca a transicio do visual, o modo concreto
de pensamento para um pensamento abstrato, em conceitos. A
adolescéncia é, também, o periodo quando o sonhar acordado, o
imagindrio estd mais presente entre o sonho real € o pensamento abstrato
e passando do campo das imagens para o campo da imaginagdo. O
adolescente substitui o brinquedo pela imaginagio e a fantasia com a
ajuda da concepg¢io sensorial e aspectos concretos e abstratos. A
principal caracteristica da fantasia na adolescéncia € a sua divisio em
imagina¢io objetiva e imaginag¢io subjetiva:

Freud (1922: 2-3), por outro lado, considera o prazer e a auséncia
de prazer em relagdo 2 quantidade de excitagio que esta presente na
mente. A falta de prazer corresponde a um aumento na quantidade de
excitacdo e prazer a uma diminui¢io entre dois limites, o do prazer e
do nio prazer, sendo que estético se refere a sensagio ou percepgao.
O principio do prazer segue o principio da constincia que diz que ha
uma tendéncia 2 estabilidade; qualquer movimento psicofisico acima
do limite da consciéncia é regido pelo principio do prazer. Ja sob a
influéncia dos instintos do ego de autopreservagio, o principio do
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prazer é substituido pelo principio da realidade. A maior parte do ndo-
prazer que sentimos esti relacionado ao nido-prazer da percepgio,
reconhecido como perigo. O prazer e a auséncia de prazer, quando sdo
sentimentos conscientes, estio ligados ao ego. Freud também afirma que
um dos motivos que levam criangas a brincar esta ligado ao que ele
chama de motivo econdmico se € itil para meu propésito ou prazer.
No brinquedo a crianga, através da repeticio, desempenha um papel
ativo, mesmo que a repeti¢io nio seja prazerosa. A obediéncia a
compulsio de repetir € apoiada pelo desejo de trazer a tona o que foi
esquecido e reprimido.

Freud e Vygotsky apontam para a mente (Freud fala em mente, mas
designa a cértex do cérebro) como o local onde nossas sensagdes sio
registradas. Ja Boal e os pés-modernistas, e como veremos as escritoras
pos-estruturalistas Kristeva, Butler e Threadgold consideram que as
sensagdes sdo registradas no cérebro, que é corporal e nio somente
mental. As sensag¢des tém ligagdes umas com as outras e sio gravadas
no nosso cérebro, ou seja, tudo que o individuo sente, ele sente com
os sentidos e com o cérebro. Como o corpo também é emotivo, as
sensag¢des de prazer ou dor podem nos levar a virios tipos de emogio.
Além disso, o corpo também € racional, pensa e compreende. Ha
portanto, trés regides no nosso cérebro para sensagdes, emogdes e
pensamentos que se comunicam. Essas sensagdes, emogdes e
pensamentos podem ser conscientes, verbalizadas ou inconscientes,
verbalizdveis. Um conceito também importante para Boal é o conceito
de potencialidade dos atos. N6s permanecemos uma pessoa, mas
podemos vivenciar nossa subjetividade de formas diferentes: propagando
idéias, valores, gostos por osmose (repressio ou sedu¢io), ou sendo
um observador ativo que tem opg¢io de escolha e pode vivenciar o
fendmeno da metaxis (o estado de pertencer completamente e
simultaneamente a dois mundos diferentes e auténomos).

Merece também destaque nesse cenario pés-modernista, Kristeva.
Ela coloca o corpo nio fragmentado, o corpo que significa, como o
centro da sua teoria de significado. O sujeito falante e histérico, que tem
a capacidade do prazer, é essencial para a andlise proposta por Kristeva
(1986: 27) “Uma teoria de significado deve necessariamente ser uma teoria
do sujeito falante”, ou seja, na 16gica semiética da socialidade o sujeito
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falante histérico estid embutido (ver também Butler no capitulo 2). Ao
estudar a linguagem como discurso enunciado pelo sujeito falante, a
semidtica capta a natureza heterogénea da linguagem que, para Kristeva,
€ um processo de significacdo e ndo um sistema estitico. Para
estabelecer sua nova semidtica, sua nova ciéncia dos signos, Kristeva
parte das idéias de Hegel, Marx e Freud. A pritica lingiistica, como ela
a chama, € ao mesmo tempo sistema e transgressio (negatividade), um
produto “guiado pela produgio de som” e espaco social no qual a
enunciagio acontece.

Ao estudar ideologias (superestruturas externamente determinadas)
como sistemas de sinais, a semidtica de Kristeva descobre que existe
uma lei social geral que afeta a pratica social “porque significa que é
articulada como uma energia” (Ibid, 25). Semidtica para Kristeva deve
dar conta de apreender na lingua o que esti ligado ao jogo, ao prazer e
ao desejo, assim como lidar com o sujeito falante que tem corpo,
consciente e inconsciente e que tem sua histéria, como nos mostra Butler.
O significado como ato € parte desse sujeito falante e dividido, e nido
somente do ato do ego transcendental. E, portanto, fruto da pratica, cuja
divisdo na unidade légica se separa no corpo que significa e na ordem
simbdlica resultante da libido, a qual é revelada na disposi¢io semidtica.
Identificar essa disposi¢io semidtica significa identificar a mudanga no
sujeito falante. Kristeva justifica a semiética por uma necessidade
histérica, ou seja, as mudancgas no capitalismo, o renascimento de
civilizagdes antigas (India, China) que levaram a uma crise do ego
transcendental.

Threadgold, outra escritora pds-estruturalista, parte do conceito
do habitus de Bourdieu e se preocupa com os conhecimentos situados
de forma sécio-histérica que limitam nossa compreensio, nio s6 de um
determinado género social (conceito a ser discutido neste capitulo), mas
nossa predisposi¢io a vermos somente algumas coisas e outras nio,
criando um tinel que impossibilita a visio de “outras formas de ser no
mundo” (THREADGOLD, 1993: 6). Threadgold também argumenta a
favor de histérias ou narrativas encaixadas dentro de géneros, que
normalmente sio efeitos de discursos nos corpos de sujeitos femininos e
masculinos construindo essas subjetividades, sendo que o mesmo corpo
fala linguagens diferentes, alegando que: “Halliday fomece formas de pensar
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e explicar fungdes dentro de géneros através de encaixes de oragdes. (...)
Como as oragdes temos os géneros e as narrativas” (Ibid, 16-7).

Na segdo seguinte, discutirei como corpo, pés-modernismo e
desejo se relacionam aos conceitos histéricos, sociais e culturais de
identidade, género e representacio.

1.4 Identidade, Representagdo e Género Social’

No mundo pés-moderno no qual vivemos no qual o foco de
estudo passou a ser o individualismo e as minorias (conforme discussio
acima) estudos sobre identidade, representaciio e género social fazem-
se necessarios. Na pesquisa apresentada neste livro identidades de género
sdo analisadas a partir da linguagem corporal e multimodal das alunas
e alunos observados nas aulas de lingua estrangeira. Rajagopalan (2005)
ressalta a importincia de se estudar a identidade pés-moderna num
mundo pés-colonial de aprendizes de linguas estrangeiras.

Em primeiro lugar, devo ressaltar que a pesquisa sobre relagdes
de género, e o conceito cultural e social de papéis sexuais encontra-se
em uma quarta década. Segundo Caldas-Coulthard (1995) sua repercussio
nos meios académicos, principalmente nos paises desenvolvidos e
também no Brasil tem aumentado nas ltimas décadas. Virias sio as
posi¢Oes tedricas presentes na literatura em diferentes 4dreas do saber.
Temos setores mais desenvolvidos como teorias feministas que
comegaram a se preocupar com as questdes do feminino e de poder
na sociedade e também outras dreas do conhecimento como filosofia,
politica, histéria, literatura, estudos culturais e de midia, literatura, cinema
e performance, antropologia, saide e politica social, direito e
criminologia estudando o assunto género social feminino. H4 ainda
outras 4reas do conhecimento como mulheres e trabalho, mulheres e
desenvolvimento, mulheres e educacio, mulheres e violéncia tratando
do assunto tal sua importincia no atual momento. A irea de estudos
de género social ji estd definitivamente estabelecida e sua importincia
reconhecida internacionalmente. Outros tépicos relacionados a

? Nesta parte contei com a colaboragio de Cldudia Natividade Felipe.
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minorias que tém sido estudados incluem masculinidade, sexualidade,
raca e etnia.

Todas as teorias feministas e culturais contemporineas colocam
a linguagem como um tema central de suas investigacdes. A linguagem
€ nos dias de hoje, portanto, um assunto politico. Isso porque a
linguagem € um componente essencial em qualquer cultura humana. Ela
codifica os valores e as preocupagdes dos grupos sociais transmitindo-
0s para as proximas geragcdes. Além do mais, é através das praticas
discursivas que nos constituimos como sujeitos e nossas identidades
sdo estabelecidas. Entretanto, estudos sobre géneros sociais que
consideram a linguagem multimodal siio ainda incipientes e, ouso dizer,
praticamente inexistentes.

A anilise do discurso, a pragmatica, a anilise critica do discurso,
a semidtica social e os estudos feministas tém levantado questdes
fundamentais sobre as conseqiiéncias e implica¢des do uso lingtiistico
em nossas interagdes. Virios trabalhos como, por exemplo, os de Deborah
Tannen, Thorne, Kamarae e Henley (1983), Coates € Cameron (1990, 1995),
Fairclough (1992), Kress (1985), Bourdieu (1999) entre muitos outros sugerem,
por exemplo, que a linguagem € uma institui¢io cultural e social, na
qual os papéis sociais sio representados como discursos distintos ou
discursos de poder. Por ser um sistema simbélico profundamente
arraigado em estruturas sociais patriarcais e de poder, a linguagem em
todas as suas modalidalides nio s6 reflete como também enfatiza as
diferengas hierarquicas de poder, de sexo, de raga e de idade.

Para as pesquisadoras feministas, existem duas linhas tedricas sobre
o status da mulher na sociedade: uma que vé as mulheres simplesmente
como um grupo minoritirio que é oprimido e marginalizado, e uma
outra que vé as mulheres simplesmente diferentes dos homens. De
acordo com Coates (1990) essas visdes sio refletidas nas duas linhas
principais de pesquisa sobre diferencga de género e linguagem: o método
do dominio e da diferenga. O primeiro interpreta as diferencgas
lingiiisticas na competéncia comunicativa de mulheres e homens como
reflexo do dominio masculino e da subordina¢io das mulheres. O
método da diferenga enfatiza a idéia de que mulheres e homens
pertencem a subculturas diferentes, e as diferengas entre os sexos
(considerarei principalmente a obra de Tannen) sio interpretadas como
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refletindo as subculturas diferentes de acordo com Coates (1990).
Adotarei as duas visdes em minhas anilises. Ao mesmo tempo em que
mostrarei diferengas nos discursos e modos semidticos evidenciados
explicitarei diferencas de poder.

De acordo com Caldas-Coulthard, Spender (1990) € a mais famosa
proponente da idéia que a linguagem por si s6 é um meio de opressio.
Cameron e Coates (1990) insistem que os dois métodos de anilise siao
importantes. Uma andlise que ignore as dimensdes de dominio e
subordinagio terd pouco poder explanatério. Por outro lado, as
dimensdes culturais irdo sempre determinar o uso lingiistico. As
subculturas femininas e masculinas nio sdo divorciadas de estruturas
de poder explanatdrio. As subculturas femininas e masculinas nio sio
divorciadas de estruturas de poder. Segundo Thorne, Kamarae e Henley
(1983) a meta politica é a de desenvolver formas de discurso baseadas
na visdo alternativa que o poder é considerado como dominagio e
controle pode ser combatido através do uso consciente da linguagem.
Desta maneira, ao usar estratégias que afirmem a organizagio caracteristica
encontrada em seus discursos, as mulheres transformam as assimetrias
de género na comunicag¢io. Uma andlise critica feminista tem, portanto,
o objetivo nio s6 de conscientizar atores sociais, mas também de
transformar as relagdes de poder.

As relagOes entre as pessoas (os alunos de lingua estrangeira), a
performance de suas identidades sociais, as representa¢ées do género
social e as negociagdes de poder imbricadas neste sistema de
relacionamento chamam a atengio e sdo alvos da pesquisa deste livro.
Tal problemidtica relacional, identitiria e representacional é aqui
abordada como forma de construg¢io social historicamente localizada,
compondo um contexto ideoldgico e politico como discuti nas se¢des
anteriores. Entendendo a linguagem corporal como fundamental para
se estudar qualquer atividade humana, por estar ela relacionada com a
veiculagio de valores e a constituigio de identidades sociais, investigarei
estes fendmenos acima citados a partir do escopo teérico da semidtica
social e da teoria da multimodalidade .

A pesquisa relacionada com as identidades sociais traz uma
complexidade de assuntos a serem tratados. A constitui¢io da identidade
€ um processo com diversas dimensdes (fisica, emocional, cognitiva,
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moral e social). Ela se d4 através de um trabalho “interior”, a partir da
economia psiquica do sujeito, e de um trabalho “exterior” a partir da
relagdo do sujeito com seu meio sécio-histérico. Nesta pesquisa
abordarei a construgio social da identidade masculina e feminina
situando-a como um fenémeno sécio-construcionista e pés-moderno
e, acima de tudo com um cariter performativo. Investigarei as
representagdes que homens e mulheres jovens, provenientes de uma
escola publica de ensino de classes sociais diferentes, fazem do género
social na comunicagiio do signo da receptividade. A investigagio se detera
mais especificamente na forma como as identidades sociais masculinas
e femininas s3o representadas e negociadas discursivamente. Para tanto,
os estudos de género social serdo uma ponte para a anilise dos discursos
sobre a receptividade masculina e feminina na linguagem multimodal.
Entender a construgio da identidade social como um fenémeno pés-
moderno e performativo (BUTLER, 1990) nos coloca diante da
possibilidade de fazer uma anilise de processos macro-sociais e as
negociagdes implicadas num nivel micro.

O conceito de discurso se apresenta como uma ferramenta para
entender o social e as interagdes humanas, bem como para entender a
linguagem dentro da perspectiva dialética de constituinte/constituida de
imagens, representagdes, conhecimentos, hibitos, identidades. Kress
(1989) comenta que processos lingiiisticos e sociais sio totalmente
conectados e os discursos se apresentam como um conjunto
sistematicamente organizado que da expressio aos significados e
representam os valores de uma institui¢cio. Além do mais, para Kress
(1989) os discursos definem, descrevem e delimitam o que é possivel
dizer e ndo dizer e, por extensio, o que € possivel fazer e nio fazer com
respeito a area de interesse daquela instituigao.

A nogdo de que o significado é construido pelos participantes
(BAKHTIN, 2000) e localizado em situagdes s6cio-histéricas particulares
através de priticas discursivas especificas nas quais os participantes estio
posicionados em relagio de poder é uma forma de perceber o discurso
como pritica social (FAIRCLOUGH, 1995, 2001; HODGE & KRESS, 1988;
KRESS, 1989; KRESS & VAN LEEUWEN, 2001). Para Fairclough (1995) o
discurso molda os individuos e as interagdes e € um modo de ag¢io
historicamente constituido e inserido em uma légica dialética: ele (o
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discurso) é socialmente formado e também forma socialmente. Para este
autor o uso da linguagem é sempre, simultaneamente, constitutivo de
identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de conhecimentos e
crengas.

A semiética social (HODGE & KRESS, 1988) propde a abordagem
do discurso com énfase na acio social, no contexto e no uso. Semidtica
é o estudo da semiose; os processos e efeitos da produgio, reprodugio
e circulagio de significados em todas as formas, usados por todos os
tipos de agentes da comunicacio (HODGE & KRESS, 1988:261). A
semidtica social tem a ver com a semiose humana como um fenémeno
social em suas origens, fungdes, contexto e efeitos. Ela abarca os
significados socialmente construidos através de formas semidticas,
textos semidticos e praticas semidticas de todos os tipos da sociedade
e em todos os periodos da histéria humana (HODGE & KRESS, 1988:
261). Para a semidtica social todas as relacdes sociais sdo constituidas
por relagdes de poder e solidariedade — dimensdes estas, complementares
e opostas — que resultam em processos de conflito e luta e em
mecanismos de resolucio e mediacio. As relagdes sociais sdo
negociadas a partir de complexos ideoldgicos, cujas regras siao reguladas
pelo sistema logondmico. O sistema logonémico sdo regras de recepgio
e produgio de significados e serdo mais discutidas adiante.

No Brasil, trabalhos recentes como os de Moita Lopes (2002) que
trata da identidade masculina, Magalhies (1995; 2000; 2003; 2005), Caldas-
Coulthard e Van Leewen (2004) que analisam brinquedos que representam
seres humanos e que transmitem significados especificos de género e
Heberle (2004) que discute como contradi¢gdes interdiscursivamente
amalgamadas em revistas para mulheres servem de guia para a resolugio
de problemas femininos, tratam da questao da constitui¢io da
identidade feminina e masculina através das praticas discursivas. Em
textos da década de 90 de Del Priore (1993) e Figueiredo (1993) a
constitui¢ao histérica das identidades femininas é revisitada. Magalhies
(2000) analisou a identidade da mulher como mie em entrevistas médico-
paciente. J4 em seu trabalho de 2005 Magalhies aborda a representagio da
mulher como objeto sexual em pegas publicitirias de revistas de grande
circulagio, a autora examina duas questdes cruciais no estudo da
construgdo da identidade de género: 1. como essas identidades sdo
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construidas; 2. as relagdes de poder envolvidas na determinacio de
identidades de nas convengdes discursivas da propaganda. Magalhies
aponta que as representagdes femininas e masculinas mostradas nas
propagandas sio problematicas “no sentido que se apropriam de
mudangas de identidades de género para reforgar identidades
tradicionais. Portanto, mulheres sio freqiientemente representadas como
dependentes dos homens, seu objetivo sendo construido como limitado
a agradar os desejos dos homens”.

Na perspectiva do discurso como a¢do, (MOITA LOPES, 2002: 31)
nos chama a atengio para o fato de que “a anilise dos diferentes meios
usados pelos participantes para agir no mundo através do discurso é
tio importante quanto a andlise dos significados construidos nesse
processo”, ja que pode nos indicar como os participantes véem a si
mesmos no mundo. Neste sentido entender a identidade social como
performativa € fundamental (BUTLER, 1990) e, se o significado é uma
construgdo social duas questdes sio centrais: alteridade e contexto
(MOITA LOPES, 2002).

Para Bakhtin (2000) todo enunciado tem pelo menos duas vozes:
a voz do eu e a voz do outro e a linguagem supde um falante € um
ouvinte entendedor. O ouvinte tem funcio ativa responsiva: concorda
ou discorda, completa-o, aplica-o, prepara-se para usi-lo, etc. O falante
esta determinado a2 compreensio ativamente responsiva: uma resposta,
uma concordincia, uma participagdo, uma obje¢io, uma execugio
(BAKHTIN, 2001). A interagio no discurso € determinante porque diz
de “como nos percebemos 2 luz do que o outro significa para nés”
(MOITA LOPES, 2002:32). Isto significa que nossas identidades sociais
sdo construidas por meio de nossas priticas discursivas com o outro.
Para Bakhtin (2001: 320) “... escolhemos um tipo de oragio do ponto
de vista do enunciado inteiro que se apresenta 2 nossa imaginacio
discursiva que determina a nossa escolha”.

A nog¢io de que o significado depende do contexto nos diz como
os participantes discursivos estio agindo no mundo em condi¢des
sécio-histéricas particulares; o que dizemos estd sempre em contexto.
Isto significa que os participantes dependem do entendimento do
contexto de situacio e do contexto de cultura nos quais se inserem para
se comunicar. Cameron (1998) comenta que a posi¢ao que cada falante
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tem na interacdo e, obviamente sua posicio de poder, é determinante
para o sucesso ou fracasso da comunicagio.

Outro ponto importante a ser considerado na linguagem é seu
cariter representacional. Hall (1995) nos mostra que o sentido é
produzido dentro da linguagem, ou seja, produzido pela pritica. Assim,
“representagdo € a produgio de sentido através da linguagem” (HALL,
1995: 28). Para Hall (1990, citado em MOITA LOPES, 2002) devemos
pensar a identidade como um processo de representacio. Neste sentido
a construgdo da identidade social é vista como estando sempre em
processo porque depende da interacfo discursiva e representacional que
é por si s6 ciclica.

A visdo de que a constituicio da identidade social € um construto
interacional e representacional nos coloca diante dos jogos de poder
imbricados neste sistema. Foucault (1979) discutido anteriormente neste
capitulo, traz uma reflexdo importante sobre a constitui¢io do poder e
sua relagfio com regimes de saber. Para Foucault (1987) uma formagio
discursiva (saber) consiste em regras de formagdo de saberes que
consistem em sistemas de dispersio e regularidades. Ele chama de regras
de formagdo “as condi¢des a que estio submetidos os elementos dessa
reparticio (objetos, modalidades de enunciagio, conceitos, escolhas
tematicas)” (FOUCAULT, 1987: 43). As regras de formagio sdo “condi¢des
de existéncia (mas também de coexisténcia, de manutencio, de
modifica¢io e de desaparecimento) de uma dada reparti¢io discursiva”
(FOUCAULT, 1987: 44). A constitui¢io de saberes, a partir das formagdes
discursivas € um ponto de tensio de poder. Para Foucault (1979) o poder
nao € uma instituicio e nem uma estrutura, nio é uma certa poténcia
de que alguns sejam dotados: é o nome dado a uma situagio estratégica
complexa em uma sociedade determinada. O poder se exerce a partir de
inimeros pontos permeados por relagdes desiguais e méveis. Ndo se
pode fazer uma apreensio do poder, ele é essencialmente gerador de
efeitos. Entender a natureza constitutiva dos discursos, a
interdiscursividade e intertextualidade dos mesmos — o conceito de
formagio discursiva nos dd a nogio de relagio dialética necessiria para
entender tal proposi¢io e nos coloca diante da visio da identidade como
um construto social com jogos de poder constantemente organizados.
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Foucault (1987) argumenta que as identidades niio sio escolhidas, mas
inscritas em relagdes discursivas de poder.

Cameron et al (1988:19) concordam com Foucault quando
afirmam que o “poder n3o é monolitico e niio vai somente em uma
dire¢do”. Esta metafora aponta para se considerar variadas dimensdes
de poder — por exemplo, classe, raga, etnia, género social, geragio,
sexualidade, sub-cultura - e, conseqlientemente, as simultineas
organiza¢des identitirias possiveis para capturar as relacdes sociais.
Portanto, “a escolha de nossas miiltiplas identidades nio depende de
nossa vontade, mas € determinada pelas priticas discursivas, impregnadas
pelo poder, nas quais agimos embora possamos resistir a essas praticas”
(MOITA LOPES, 2002: 37).

Entender os textos como produto de processos de producio e
distribuicdo sociais (KRESS & VAN LEEUWEN, 2001) é a base para se
tracar paralelos dindmicos e histéricos dos processos discursivos bem
como entendé-los na sua légica dialética. A anilise critica do discurso
(da qual a semiética social faz parte) se preocupa com os contextos de
poder envolvidos nos discursos e interagdes como também com as
maneiras através das quais a luta de poder molda e transforma praticas
discursivas de uma sociedade ou institui¢io. O que se busca é
identificar variedades, lutas e mudangas em congruéncia com processos
histéricos e sociais. Em resumo, as identidades sociais sio construidas
nos discursos, elas nao estdo nos individuos, mas emergem nas
interacdes como praticas. Elas estdo sempre em construc¢io e,
conseqlientemente, podem ser modificadas, ou seja, “podem ser
reposicionadas” (Moita Lopes, 2002:37). Entender como as identidades
sociais s3o representadas e negociadas pode ser amparada pela anilise
textualmente orientada proposta por Hodge & Kress (1988) Halliday
(1985, 1994, 2004), Kress & van Leeuwen (1996, 2001) como veremos a
seguir.

Retomando a discussdo o conceito de género € um construto
analitico que diz respeito 2 organizagio social dos sexos. O plano
conceitual central para se entender o género passa pela diferenciacio
entre sexo e género sendo que o primeiro se refere as caracteristicas e
diferencas biolégicas que correspondem a homens e mulheres e o
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segundo se refere s construgdes sociais e culturais que se desenvolvem
a partir dos elementos biolégicos. Judith Butler (1990) comenta que o
género ndo € um atributo fixo dado a alguém e deve ser visto como uma
variavel fluida que muda em diferentes contextos e tempos. Butler (1990)
argumenta que o sexo (macho, fémea) parece ser a causa do género
(masculino, feminino), que por sua vez causa o desejo (direcionado ao
outro género). Isto parece uma construcio bindria e Butler — seguindo
a inspirag¢do de Foucault — quebra esta 16gica dizendo que o género e
o desejo sdo flexiveis, livres e ndo causados por outros fatores. Butler
diz (1990: 25) “nao ha identidade de género atrds de expressdes de
género; a identidade € constituida performativamente pelas varias
expressdes”. Em outras palavras, género é uma performance, é o que
fazemos em situagdes e formas diferentes mais do que o universal “quem
€ vocé?”. A autora acrescenta que a configuracio cultural do género é
tomada como naturalizada e hegemonica e afirma que apesar disto
podemos encontrar mobilizagdes, subversdes, confusdes e uma
proliferagiio de géneros e, conseqiientemente, identidades. A idéia da
identidade nio deve ser conectada com uma esséncia, mas com um
carater performativo e construido.

De forma similar, Scott (1995: 16) sugere que “género é um
elemento constitutivo de rela¢des sociais fundadas sobre as diferencas
percebidas entre os sexos, e € um primeiro modo de dar significado as
relagdes de poder”. Scott comenta que tais proposigdes estiio imbricadas
e devem ser consideradas analiticamente. Como elemento constitutivo
das relagdes sociais, a categoria analitica de género permite a leitura de
fendmenos sociais a partir de varios dngulos. Primeiro considerar os
simbolos culturalmente disponiveis como portadores de representacdes
simbdlicas e, freqlientemente contraditérias sobre uma realidade ex: a
imagem de Eva e Maria dentro da tradicio cristd do ocidente. Em
segundo lugar “os conceitos normativos que pdem em evidéncia as
interpretag¢des do sentido dos simbolos, que se reforgam para limitar e
conter suas possibilidades metaféricas” (SCOTT, 1995:14). Estes
conceitos sdo veiculados pelas doutrinas religiosas, educativas,
cientificas, politicas, juridicas e tomam a forma de uma oposi¢io binaria.
Scott (1995) chama a atengio para este ponto dizendo que estas
afirmagées normativas estdo sujeitas 2 confrontos e mudancas e devem
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ser foco das pesquisas que incluem a leitura do género. De forma
semelhante Hodge & Kress (1988) fazem uma anilise semidtica deste
aspecto. Um terceiro ponto importante a ser considerado é a conexio
do conceito de género com priticas politicas ampliando a influéncia de
tal conceito para a leitura dos fend6menos da sociedade moderna tais
como o mercado de trabalho sexualmente segregado, a educacio
diferenciada e o sistema politico cujo sufrigio universal faz parte do
processo de construgio de género. O quarto aspecto do género é a
questdo da identidade subjetiva — legado da psicanilise — e Scott (1995)
afirma que tal tipo de teoria nio inclui o questionamento histérico
necessirio para a leitura do género e, as pesquisas relacionacdas com a
temadtica de género devem incluir as anilises das “maneiras pelas quais
as identidades de género sio realmente construidas e relacionar seus
achados com toda uma série de atividades, de organizacdes e
representagdes sociais historicamente situadas” (SCOTT, 1995: 15).

A respeito da segunda proposi¢io, de que o género é uma primeira
maneira de dar significados as relagdes de poder Scott (1995: 15) explicita
que:

Seria melhor dizer: o género é um primeiro campo no seio do qual,
ou por meijo do qual, o poder é articulado. O género nio é o tnico
campo, mas ele parece ter construido um meio persistente e
recorrente de dar eficicia 2 significagio do poder no Ocidente, nas
tradi¢des judaico-cristds e islimicas.

E (1995:18) acrescenta que:

Estabelecicdos como um conjunto de objetivos de referéncias, os
conceitos de género estruturam a percepgio e a organizagio
concreta e simbdlica de toda a vida social. Na medida em que estas
referéncias estabelecem distribui¢des de poder (controle ou um
acesso diferencial as fontes materiais e simbdlicas), o género torna-
se envolvido na concepgiio de poder em si mesmo.

Os estudos de género se configuram como uma critica teérica e
como um movimento social surgido num momento histérico que
vivemos,a pés-modernidade, e que se compde pelo questionamento das
dimensdes “subjetivas” e “objetivas” da politica, dos sujeitos e do social
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dando visibilidade a novas arenas da vida social, a saber, a familia, a
sexualidade, o trabalho doméstico, a divisdo sexual de tarefas e o cuidado
das criangas (HALL, 1997). De forma sintética os estudos de género serdo
empregados nesta pesquisa para investigar os mecanismos utilizados
pelos participantes para criar efeitos de identidade e de relacionamento
com o mundo.

Trabalhos da 4rea de estudos de discursos e identidades masculinas
sio menos comuns que aqueles que tratam da representagdo da
identidade feminina. Entretanto estudos culturais e sociolégicos da
constitui¢do de identidade social do género masculino podem ser
encontrados. Partirei do pressuposto de que sabemos o que significa
“ser um homem” porque hi uma representag¢io da masculinidade como
um conjunto de significados socialmente naturalizados. Como apontei
anteriormente, uma representacio é um discurso, “um modo de construir
sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢gdes quanto a
concepgao que temos de nés mesmos” (HALL, 1995). Assim, os discursos
quando constroem sentidos fazem com que possamos nos identificar
e construir identidades. Em tempos de multiplas constru¢des discursivas
sobre a identidade masculina e o aparecimento do discurso que delineia
o “novo homem”, podemos perceber como construgdes da identidade
masculina sdo pensadas, e quais as representacdes a definem.

A identidade masculina passou a ser tema, principalmente apés
o advento do movimento feminista que discutia as relagoes de género.
Antes, os homens brancos, de classe média quando se olhavam no espelho
se viam como seres humanos universalmente generalizaveis. O homem
ndo teria género e de forma muito distinta dos pobres, negros, mulheres,
gays e todos os “diferentes” sua identidade era fixa e estruturada. A partir
dos anos 70 os homens passam a se integrar no debate sobre género
desenvolvendo outros discursos sobre a masculinidade. Nolasco (1993:
11) comenta que descobriu nos depoimentos dos homens “solidio,
sofrimento e uma tensio premente, dificil de ser identificada e assumida
no cotidiano”. Assim, segundo Oliveira (1998) solidio, sofrimento,
angustia, tensdo premente, fragilidade, inseguranca, problemas de
identidade, opressio através do processo de socializa¢do, inabilidade
para manifestagdo de sentimentos, etc.tém recorréncia freqliente nas
falas, artigos, reportagens e outros meios de comunicagio que delineiam
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um homem vitima. Resgatado das anilises sociolégicas, o conceito de
papel social masculino era o protagonista de muitas andlises e o
responsivel pelo sufoco de “self intimo” — conceito advindo das teorias
psicoldgicas. Segundo esta corrente vitimaria (OLIVEIRA, 1998) somente
ap6s a liberagiio dos homens da estressante masculinidade tradicional é
que se poderia acabar com os desconfortos por ele criado. Este tipo de
juncdo de conceitos — socioldgico e psicoldgico — e a problematica da
estrutura social capitalista, a manutengio do status quo e a cultura do
trabalho seriam as responsaveis pelo desenvolvimento da identidade
masculina oprimida.

A imagem de um novo homem € construida a partir da identificagio
de que eles também se preocupam com a aparéncia fisica, mostram
emogdes e “valorizam com mais desembarago o aspecto afetivo na
relagdo com a familia e os amigos” (Revista Veja, 2003). O novo homem
ou o macho de século XXI € aquele que “desenvolveu a sensibilidade,
interessa-se mais pelos filhos, assume e exibe emogdes, preocupa-se
com a aparéncia, aprecia culindria e apurou seu senso estético. E forte
mais tem estilo”. (Revista Veja, 2003: capa).

Outros discursos sobre a masculinidade tém maior enfoque na
dinamica das rela¢des analisando a estrutura de poder que as
fundamenta deslocando o homem da condigio de vitima. O conceito
de masculinidade hegemodnica aparece nestas anilises como a busca
constante de legitimaciio da estrutura de poder sustentando a identidade
masculina. Luis Bonino (1996) chama a atengio para o desenvolvimento
dos “micromachismos” que segundo o autor sio “mini obras interpessoais
usadas pelos homens para dominar as mulheres” e partes “invisiveis”
da relagio cotidiana tais como: intimidagdes, tomada repentina de mando
de exercicio, apelacio ao argumento 1égico, insisténcia abusiva, abuso
da capacidade feminina de cuidar, exploragio emocional, dentre outros.
Neste sentido, € preciso problematizar as formas “invisiveis” do poder
que se materializam nos discursos. Segundo Oliveira (1998) nao se trata
de negar as mudangas discursivas e, necessariamente praticas ao falar
sobre a identidade masculina, mas questionar o alcance das mesmas.

Este tipo de aporte tedrico nos faz questionar sobre o alarde do
“novo homem” podendo ser pensado enquanto mudanga apenas no
“estilo” de ser masculino e muito restrito ao segmento da classe média
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sem altera¢des substanciais no contexto das relacdes de poder que
permeiam as relacdes de género (OLIVEIRA, 1998). Para além de tais
discursos € importante buscar quais os mecanismos de poder estio em
jogo em tal construgzio. O trabalho de Foucault fornece preciosas pistas
para a investigagio deste fendmeno e, principalmente, para percebé-lo
como forma de construg¢io hegemdnica. Aqui, o que podemos chamar
de “crise de identidade” a julgar pela diversidade dos discursos, pode
ser chamada a responder em quais pontos esti alterando as relagdes de
género e em quais pontos estd trabalhando para a constitui¢io da
identidade masculina ainda intimamente conectada com as estruturas
de poder da masculinidade hegemonica. Nolasco (1993) lista algumas
macro-estruturas pelas quais a identidade masculina tem sido
socializada: o desempenho sexual, a relagio com o trabalho, o
imagindrio herdico, a homofobia, a hostilidade com relagio 2 mulher
e a paternidade.

Entender os textos como resultado de processos de produgio e
distribuicfio sociais (KRESS & VAN LEEUWEN, 2001) é a base para se
tragar paralelos dindmicos e histéricos dos processos discursivos bem
como entendé-los na sua légica dialética. A anilise critica do discurso
€ a semidtica social se preocupam com os contextos de poder envolvidos
nos discursos e interagdes como também com as maneiras através das
quais a luta de poder molda e transforma préticas discursivas de uma
sociedade ou institui¢io. O que se busca é identificar variedades, lutas
e mudangas em congruéncia com processos histéricos e sociais. A teoria
da multimodalidade nos fornece instrumentos para uma anilise da
linguagem corporal e dos processos histéricos e discursivos em
contextos de poder.

1.5 A Semiética, a Semidtica Social, a Semiética do
Discurso e a Multimodalidade

Ao tratar do conceito de semiética € indiscutivel citar como seu
pioneiro, Saussure. Ele visualizou uma disciplina que estudaria os signos
no meio da vida social partindo dos conhecimentos da psicologia geral
e da psicologia social. A semidtica €, portanto, concebida como “uma
ciéncia que estude a vida dos signos no seio da vida social. Ela nos
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ensinard em que consistem os signos, que leis os regem” (SAUSSURE,
1975: 24). Roland Barthes também define a semiética como sendo a
ciéncia geral de todos os sistemas de signos. Thomas Sebeok, por outro
lado, assinala que a semidtica surgiu das primeiras tentativas de médicos
do mundo ocidental de entender como “... a interagdo entre corpo e
mente opera dentro de dominios culturais especificos. Na realidade, o
uso mais antigo do termo, foi aplicado ao estudo de padrdes de estudo
de sintomas fisiol6gicos observiveis induzidos por doengas especificas”
(SEBEOK, 1994: xi).

A semidtica € vista, portanto, desde os primdrdios da civilizag¢do
ocidental, como um processo de diagnose mostrando que ha uma ligacio
intrinseca entre o corpo, a mente e a cultura. Segundo Sebeok, o processo
que liga esses trés elementos da existéncia humana chama-se semidtica,
a produgio e interpretacio dos signos ou, como prefere definir:

Semidtica é o termo comumente utilizado para se referir ao estudo
da capacidade inata de seres humanos produzir e entender signos
de todos os tipos (desde aqueles que comumente foram usados
para se referir ao estudo da capacidade inata dos seres humanos
de produzir e entender signos de todos os tipos, desde aqueles
que pertencem a sistemas de sinalizagiio fisiolégica a aqueles que
revelam uma estrutura simbdlica altamente complexa).

Sebeok, portanto, afirma que a semidtica baseia-se na capacidade
inata do cérebro de produzir transformacdes mentais a partir das nossas
experiéncias corporais e codifici-las em forma de signos ou sistemas
de signos. Os signos sido, pois, a base do pensamento humano e da
comunicac¢do. Eles podem ser, segundo Sebeok, qualquer marca,
movimento corporal, simbolo, etc, usados para expressar pensamentos,
informagdes, ordens, etc.

Saussure por outro lado, define o signo em funcio do signo
lingtiistico. A lingua é definida como “um sistema de signos que
exprimem idéias, e é comparivel, por isso, a escrita, ao alfabeto dos surdos
mudos, aos ritos simbdlicos, as formas de polidez, aos sinais militares
etc., etc. Ela é apenas o principal desses sistemas” (SAUSSURE, 1975: 24).
O signo lingtiistico € definido em termos da impressdo psiquica de um
som, a representacio desse som:
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uma entidade psiquica de duas faces (...). Chamamos de signo a
combinagio do conceito e da imagem actstica (...). Propomo-nos
a conservar o termo signo para designar o total, e a substituir
conceito € imagem acustica respectivamente por significado e
significante (...).

Vale também ressaltar que o significante é imotivado, isto &, “(...)
arbitrario em relagio ao significado, com o qual nio tem nenhum laco
natural na realidade.” (SAUSSURE, 1975: 83). O signo lingiiistico é
portanto arbitrario e difere do simbolo que nunca é completamente
arbitrario. Charles Pierce define signo como sendo tudo aquilo que
representa outra coisa, ou seja, que estd no lugar de outra coisa. Sem o
signo, a comunicagio seria praticamente impossivel pois uma mensagem
€ composta por uma selegio de signos dentro de um repertério. A
grande contribuigio de Pierce foi a inclusio da nogio do interpretante
no processo semidtico. Por interpretante entende-se a interpreta¢io
particular do individuo da relagio triddica signo, objeto e interpretante
inerente a semiose. O interpretante é um signo criado na mente do
receptor da mensagem e o objeto € a coisa representada. Portanto, para
Pierce:

Um Signo € tudo aquilo que esti relacionado com uma Segunda
coisa, seu Objeto, com respeito a uma Qualidade, de tal modo a
trazer uma Terceira coisa, seu Interpretante, para uma relagio com
o mesmo Objeto, e de modo tal a trazer uma Quarta para uma relagio
com aquele objeto na mesma forma, ad infinitum. Se a série é
interrompida, o Signo, por enquanto, ndo corresponde ao cariter
significante perfeito. Nao é necessério que o Interpretante realmente
exista. E suficiente um ser in futuro...o ser in futuro aparece em
formas mentais, intengdes e expectativas (PIERCE, 19 :28).

Deve-se salientar que entre o interpretante ou referéncia e o signo
existem relagdes de causa. O signo é parcialmente causado pela
referéncia feita e por fatores sociais e psicol6gicos. Esses fatores podem
ser detectados ou constatados através dos efeitos causados pelo signo
sobre a atitude do receptor e de terceiros. Entre o interpretante e o objeto,
também existe uma relagao. Em sua definigfio, Pierce apresenta o signo
como o Primeiro, o nivel do sensivel; o objeto como sendo o Segundo,
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o nivel do evento; e o interpretante como um Terceiro o nivel da razio.
Segundo Sebeok, a primeira distingio feita por Pierce entre objeto e signo
levanta algumas questdes sobre a nossa forma de ver a realidade. Em
primeiro lugar, a semiose (as regras e leis as quais os processos dos signos
estdo sujeitos) requer dois elementos interagindo o observador e o
observado. Sebeok (1994: 12) comenta que para adquirirmos qualquer
tipo de informagio um longo e complexo processo cognitivo acontece
até que a transmissao de signos de um objeto de interesse do observador
até o sistema nervoso central. O cérebro que € em si um sistema de signos
esti ligado ao mundo putativo dos objetos.

Quanto ao interpretante Pierce aponta as seguintes caracterizagoes:
cada signo determina um interpretante que é em si mesmo um signo;
¢ um interpretante pode ser ou um signo equivalente ou um signo mais
desenvolvido esta é a grande novidade de Pierce que permite uma
compreensido maior do objeto que estd préximo ao individuo;
e interpretantes sdo signos que marcham em direc¢ao a desintegracio
da mente. E as seguintes generalizagdes, quanto aos signos podem ser
feitas: sdo relagdes intencionais de significar; os signos se originam do
desenvolvimento de outros signos; ® o universo é exclusivamente
composto de signos; ® o signo € constituido de duas partes indispensaveis:
a parte perceptivel ou sensivel- o significante (que ocasiona um impacto
auditivo, visual etc. nos 6rgios sensoriais do intérprete) e o contetido
significado — a parte inteligivel ou racional.

Retomando o conceito de semidtica e de sua fungio diria que o
objetivo principal da semidtica é dar conta de trocas de mensagens,
quaisquer que sejam essas mensagens, em outras palavras, a
comunica¢do. Uma mensagem, por outro lado, pode ser um signo ou
uma cadeia de signos transmitidos por um produtor de signos ou fonte,
para um receptor de signos ou destinatirio cujo cérebro produz
transformagdes mentais a partir de experiéncias corporais e as codifica
em forma de signos. Nessa comunicagio através de signos, o ser humano
se distingue das outras espécies, dada sua caracteristica tGnica de ter dois
tipos de repertérios separados de signos a sua disposig¢io: o verbal e o
corporal. Sebeok (1994: xv) destaca com bastante veeméncia que a
linguagem “é a principal conquista do processo semidsico
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transformacional do trio corpo-mente-cultura, (...) mas n3o é sempre
superior a0 modo nio-verbal (...). A comunicagio deve ser pensada na
sua totalidade”. Sebeok também destaca o fato de que o modo nio-
verbal € instrumento de sobrevivéncia dos bebés e criangas pequenas
e que a medida que o individuo se torna adulto ou velho, o sistema de
signos ndo verbais ndo se atrofia, muito pelo contririo os dois sistemas
(verbal e ndo-verbal) tornam-se extremamente interligados, chegando
a se complementarem ou até a se suplementarem ao longo da vida do
individuo estando portanto no mesmo nivel. A interagido e a
comunicagdo entre seres humanos se dd, portanto, por meio da troca
de mensagens verbais e nio- verbais; ora prevalece um sistema ora outro.
Os dois tipos de sistemas de mensagens e de signos sio produzidos e
recebidos pelo corpo e guardados no cérebro, que é também parte do
corpo, permitindo assim a idéia de que o corpo é visto como um todo
e fragmentado em suas virias partes ( que juntas formam esse todo) sem
considerar a mente ou o espirito como uma entidade a parte e superior
ao corpo como nos mostram também Kress e Van Leeuwen (1996).

Complementam o estudo da semidtica, os estudos da semidtica
social de Halliday e Hodge & Kress. As duas teorias partem da nogio
de semidtica inicialmente definida por Saussure como mostrei antes-a
ciéncia da vida dos signos na sociedade. Hodge & Kress partem desse
conceito embora eles o descrevam como sendo muito simples e muito
abrangente. Ao mesmo tempo criticam o conceito pois, enfatizam as
estruturas, os c4digos, o sistema, o produto e a forma, e nio as fungdes
€ Seus usos sociais, os participantes € a interag¢do entre 0s mesmos na
pratica social, dimensdes que consideram intrinsecas aos sistemas
semidticos. Além disso “atribui poder ao significado e nio significado
ao poder (...) desliga a semiose da sociedade, e a semiética do
pensamento politico” (HODGE & KRESS, 1988: 2).

Hodge & Kress partem, portanto, do conceito da semidtica, ou
como mostrei, do estudo da semiose e dos processos e efeitos da
produ¢io e reprodugio, recepgio e circulacio de significados em todas
as suas formas, usados de maneiras diferentes por agentes da
comunicagdao. Com o intuito de definirem seu conceito de semidtica
social, que esta relacionado 2 semiose do ser humano como fendmeno
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social assim como a suas fontes, fungdes, contextos e efeitos, eles
afirmam que a semidtica social estd também relacionada aos significados
sociais, construidos através de todas as formas e meios semiéticos
existentes na “paisagem semidtica” (KRESS et al, 1995; KRESS & VAN
LEUWEEN, 1996, 2001). Essa paisagem semidtica € vista como formas e
meios de representagiio e de comunicagio através de textos e priticas
semidticas na vida social, e através da hist6ria. Hodge e Kress (1988: 261)
enfatizam que: “a comunicac¢io entre miquinas...estariam dentro do
escopo da semidtica social uma vez que, miquinas sio produtos da
intencionalidade humana e servem fungdes sociais”.

Além disso, a semidtica social Hodge e Kress (1988: 262) é
composta de elementos, ou seja, as dimensdes sociais e referenciais que,
por sua vez, devem ser descritas em termos do plano mimético “que
implica em alguma(s) versdes da realidade um possivel referente” € o
plano semiético “que implica num evento semidtico, ligando produtores
e receptores e significantes e significados numa relagio significante”.
O plano semiético é um contexto indispensivel para o plano mimético
assim como o plano mimético é um constituinte indispensivel do plano
semidtico e a interagio de ambos € imprescindivel para a produgio de
significados, mesmo que contraditérios ou conflitantes. A menor
unidade independente de significado, como ressaltei quando da
discussdo do conceito de signo, é a mensagem que deve ter existéncia
material de duas unidades de significado, ou seja, de signos organizados
na estrutura sintagmatica. Um sintagma por sua vez é uma combinagio
significante de signos no espago-tempo. O signo é uma parte do plano
sintagmdtico composto do significante, sua realiza¢io material numa
mensagem e do significado, o referente, que é construido a partir do
significante. Para a fixacio desse signo que é socialmente motivado, é
necessdria a interagcdo da estrutura sintagmatica e da estrutura
paradigmatica. Estruturas paradigmaticas sio conjuntos organizados de
escolhas, e o significado paradigmatico de um signo € derivado de um
conjunto de significados que sio escolhidos, afirmados ou negados no
processo de escolha no contexto daquela estrutura.

Além dos conceitos apontados acima, outros como agio,
producio, complexos ideolégicos, poder e solidariedade siao
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importantes na semidtica social. Hodge e Kress partem de uma
concepg¢io marxista e de seus pressupostos sobre sociedade, de agiao
e significado para definir esses conceitos. Dentro dessa concepgio, o
mundo material é fonte da consciéncia, ou seja, de agentes, objetos e
forgas oriundos do mundo material e social, sendo que formas de
comunicagido correspondem a certas formas de organizagio social. Na
sociedade capitalista atual, a desigualdade na distribui¢io de poder e
de bens gera resisténcia em muitos encontros sociais dentro de estruturas
sociais. Essa necessidade de dominagZo e resisténcia gera o conceito
de ideologia. Hodge & Kress (1988: 3) preferem falar em complexos
ideolégicos que traduzem a contradigio existente nas formas
ideolégicas. Complexos ideolégicos por sua vez sio definidos como:

um conjunto contraditério de versdes funcionalmente relacionadas
do mundo, impostas através da coergio no lugar de seus préprios
interesses ou oferecidos de forma subversiva por outro grupo
social na tentativa de resisténcia de seus préprios interesses.

Os complexos ideolégicos mantém as relagdes de poder ou
controle social e solidariedade e representam a ordem social existente,
ou seja, tanto do dominador quanto do subordinado o que gera uma
contradi¢do dentro do complexo. Os complexos ideolégicos sio
também construidos para restringir o comportamento social. As
mensagens € o sistema logondmico (conceito discutido mais adiante)
regulam o funcionamento desses complexos ideolégicos.

Kristeva também é defensora da semidtica como sendo uma
ciéncia das ideologias que possibilita que o texto nio seja autdnomo,
mas seja indagado e dele sejam obtidas as propostas esperadas quanto
a sua significagdo. O texto nio é fechado, mas fornece pistas a partir
da sua estrutura interior. Assim sendo, os conceitos de texto e discurso
passam a ser bastante importantes na semiética social e, posteriormente,
na semidtica do discurso ou na teoria da multimodalidade. Texto, para
Hodge & Kress (1988: 6) é um conceito utilizado “ num sentido semiético
estendido que se refere a estrutura de em mensagens ou tracos de
mensagens que tem unidade” e discurso se refere ao “processo social
no qual textos estdo encaixados”. A respeito de textos, Kress (1989: 12)
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acrescenta que os mesmos sio manifestagdes do discurso e lugares de
tentativas de resolver problemas. Em termos de estrutura mostram
diferenga discursiva. “Onde nio hé difereca niio existe texto”. Fairclough,
por outro lado, alega que a divisdo entre texto e discurso, entre produgio
de texto e interpretagdo muitas vezes se fundem consequentemente, fala-
se tanto em andlise do texto quanto em andlise da pratica discursiva. A
nog¢io de discurso de Hodge & Kress (1988, 1993), Kress (1989),
Fairclough (1989, 1992) e Kress & van Leuween (1996, 2001) € oriunda
da nogdo de discurso de Foucault (ji discutida neste capitulo) e refere-
se a diferentes formas de estruturar areas do conhecimento e da pritica
social, a processos sociais nos quais textos estio encaixados ou a modos
sistematicamente organizados de falar que dio significado e valor a uma
determinada instituicio. Os tipos de discurso estdo relacionados a
estruturas sociais e a institui¢des sociais, aos papéis sociais que o
individuo desempenha ou como Fairclough 1989; Henriques et al 1984
preferem chamar, 2 tomada de posi¢io do sujeito, melhor dizendo: o
individuo € aquilo que ele faz, é sua acio.

Na sala de aula, Fairclough (1989: 38-9) considera que: “ao ocupar
determinadas posig¢des de sujeito, professores e alunos as reproduzem;
ao ocuparem essas continuam a fazer parte da estrutura social. Entzo,
o discurso a0 mesmo tempo determina e reproduz a estrutura social.
Nesta pesquisa, a aula seri tratada como um género discursivo. Virios
autores vém tratando do assunto, mas minha opg¢io neste trabalho sera
o conceito de género de Kress (1989) e Threadgold (1995) que parecem
se complementar. O conceito desses autores considera o contexto de
cultura (todo o background cultural). Os outros conceitos de género,
como o de Hasan (1989) e o de Martin & Rothery (1993), cujo conceito
de previsibilidade no género é ponto central, definem género levando
em conta somente o contexto de situagio (que especifica o registro o
ambiente do texto) e ndo o contexto de cultura (todo o background
cultural) definidos por Halliday (1989: 6-7). Como afirmei acima, a op¢io
pela utilizacio do contexto de cultura em suas andlises é razio pela qual
adotei as concepgoes de género de Kress e de Threadgold. Martin &
Rothery definem género como sendo diferentes tipos de registros (uma
configuragio de significados) e Hasan (1989: 106) como o potencial
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semintico especifico que tem uma relacio légica com a configuragio
contextual sendo sua expressdo verbal. Textos que pertencem a um
mesmo género podem variar na sua estrutura mas tém elementos
obrigatérios comuns contexto de cultura. Kress, por outro lado, define
género considerando tanto o contexto de situagio quanto o contexto
de cultura como um processo e uma interagio social, como uma
convengio, uma evolugio histérica como em Bakhtin (1992) e, também,
dependente das institui¢des e de seus discursos, sendo que discursos
opostos e contraditérios se encontram na resolugio. Theadgold (1993:
6) acrescenta ao conceito de Kress a dimensio das narrativas ou histérias
encaixadas como foi discutido nesse capitulo e critica os tedricos do
género como Martin que nio véem a diferenca ao considerarem somente
a previsibilidade dos géneros.

Halliday (1989: 44) nos mostra que tentamos entender a linguagem
para saber como ela funciona ou para entender o que as pessoas fazem
com ela. Uma teoria funcional da linguagem evidencia o fato de que a
linguagem é moldada por seus objetivos. Quando nos dirigimos a uma
pessoa, nés o fazemos através da voz ou dos gestos, € um ato de
significado que terd dois objetivos distintos para que uma acio seja
executada ou para que experiéncias sejam compartilhadas. Essas duas
formas de significado sao as chamadas meta-fungdes da teoria sistémica,
ou seja, as fungdes interpessoal e ideacional que sio definidas da
seguinte forma: a fungiio interpessoal € a fungio do fazer e a fungio
ideacional a fungio do aprender e do pensar.

Venho argumentando contra a nog¢dio da linguagem verbal, do
signo lingliistico como sendo o tnico meio de representaciio e de
comunicagao na nossa sociedade letrada. Kress et al (1995) atacam essa
posi¢io calcada no logocentrismo baseando-se, em primeiro lugar nas
teorias feministas principalmente a de Kristeva e Threadgold (que
argumentam que o logocentrismo é o maior efeito e o grande suporte
das estruturas patriarcais) e nas préticas de comunicagio do dia-a-dia.

Kress & van Leuween (1996: 23) na sua gramdtica do design visual,
adotam as metafun¢des de Halliday alegando que elas nio sio
especificas da linguagem verbal e podem ser aplicadas a todos os
modos semidticos, pois, se prestam a descrever qualquer sistema
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semidtico. Os autores afirmam que uma vasta gama de opg¢des, de
diferentes formas como, por exemplo, vérios objetos podem ser
representados e relacionados uns com os outros (a fungio ideacional).
Da mesma forma podem ser capazes de projetar uma relag¢io social
especifica entre o produtor, a pessoa que vé e o objeto representado
(fungio interpessoal). E o que acontece no exemplo dado pelos autores:

Uma pessoa retratada pode se dirigir ao observador olhando
diretamente para a cimera. Isso transmite um sentido de interagio
entre a pessoa retratada e o observador. Mas pessoas retratadas
podem também ser viradas em direg¢do contriria ao observador, e
isso comunica auséncia do sentido de interagio.

A gramitica do design visual e a no¢io da multimodalidade serdo
discutidas com mais detalhes n no capitulo que se segue. Entretanto faz-
se necessirio responder neste momento a pergunta: o que vem a ser
multimodalidade?

Em primeiro lugar, a teoria da multimodalidade é uma forma de
semidtica e tem suas raizes na semidtica social: € uma teoria para a
andlise de sistemas de signos, ou modos de comunicagio. Seu objetivo
é entender como comunicamos uns com os outros de virias formas
inclusive como ja mostrei neste livro utilizando nosso corpo como forma
de mediagio (fala, gestos, danga, teatro, etc.). Outra forma de mediagio
na comunicagao € a utilizagdo das virias tecnologias, tais como, e escrita,
o design visual, filmes, internet e assim por diante. A teoria busca
principios semidticos comuns a todas as formas de comunicagio
relevantes em um determinado momento.

A teoria da multimodalidade é também uma teoria funcional
(LEMKE, 2002). Todo ato comunicativo tem trés fungdes sociais: a
representacional que representa algum aspecto do mundo, a
orientacional que estabelece relagdes entre os participantes que estao
comunicando e a organizacional, que organiza a comunicagio em
forma de texto de forma que ele seja coerente e coeso com unidade
conceitual e estrutural. Outra caracteristica da multimodalidade é sua
estratificacio comunicativa. Kress e van Leeuwen (2001) propdem que
textos sdo parte de conjunto dindmico de processos de produgio,
interpretagio e reproducio. Esses processos podem ser sistematizados

O Signo da Receptividade 81



em quatro formas de estratificagio: discurso e design, relacionados aos
conteddos da comunicagio e produgio e distribuicio, relacionados as
tecnologias da comunicagio.

Discurso pode ser definido como conhecimento de algum
aspecto da realidade. Kress e van Leeuwen exemplificam discurso ao
descreverem o quarto de menina Stephanie mostrado na revista de
decoragdo House Beautiful. Os autores alegam que o quarto de uma
crianga esta ligado ao discurso da familia. Discursos sdo conjuntos de
conhecimentos construidos; no exemplo temos discursos sobre quem
forma a familia, o que os membros da familia fazem (juntos ou
separados) e onde e se pessoas que nio pertencem 4 familia participam
dessas a¢cdes. Muitos discursos estio associados a classes sociais, grupos
étnicos ou géneros sociais e segundo Bourdieu (1999) ainda em
formagio. O quarto de Stephanie esti associado a discursos de classe
média e de género. Os brinquedos mostrados no quarto sio de menina,
apropriados para meninas de trés anos num ambiente que detalha o que
criangas de classe média fazem em seus quartos com sofis
multicoloridos onde Stephanie pode se sentar e ler, um quadro negro
onde pode escrever e tem um teatro miniatura com o qual brinca com
suas amigas. Ji Noel um menino de trés anos é mostrado com seus
carros de brinquedo. Will brinca com seu trenzinho; Stepahnie estuda,
1€, canta e danga, mas nunca brinca com seus brinquedos, uma atividade
mostrada como sendo masculina. Discursos niio s6 fornecem versdes
de quem faz o que, quando e onde, mas também acrescenta avaliagdes
€ interpretagdes dos argumentos das versdes.

Design, por sua vez agrega dois aspectos ao discurso: contextualiza
o discurso colocando-o num contexto de interacio comunicativa (de
ensinar, contar uma histéria, dar conselhos, etc.) e seleciona que modos
semiéticos serdo utilizados para realizar os aspectos da interacdo
comunicativa.

A produgao envolve a escolha do meio (o corpo neste estudo)
para que os modos, os recursos (gestos, olhar, postura, etc.) possam
ser realizados através de modos materiais. A distribui¢io se refere 2
reprodugio, disseminagio e transformagcio de textos.
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1.6 O Signo da Receptividade

No inicio deste capitulo descrevi as diferentes visdes que
descrevem a interagio na sala de aula. Salientei o fato de que, apesar
das visdes de interagio estarem baseadas em paradigmas diferentes, as
visdes mais recentes nio abandonam os elementos de anilise dos
primeiros. Isso quer dizer que a fala sempre foi considerada como o
elemento principal de anilise de todos os autores. Numa tentativa de
considerar em minha andlise da interagiio na sala de aula elementos nio
abordados pelos autores mencionados detectei alguns desses elementos
que serdo, por conseguinte analisados. Apds a discussio dos
pressupostos tedricos, nos quais esta pesquisa esta alicercada, faz-se
necessario mencionar esses elementos. A importancia do corpo e dos
virios modos de representagio e de comunicagio, a multimodalidade,
levou-me a perceber a necessidade de uma anilise dessa linguagem
corporal que nio relegue a importancia da fala. Em conseqtiéncia desse
movimento da linguagem verbal, da fala para todos os seus modos de
representagao e comunicagio, torna-se necessiario um outro movimento,
o da anilise linglistica para a anilise semidtica de todos os signos ndo
s6 os lingiisticos, mas os corporais. Outro elemento a ser considerado
nesta andlise do género discursivo da sala de aula € o tipo de contexto
abordado pelos diversos autores. Nas virias perspectivas apresentadas
somente o contexto de situagio é levado em conta. Resta fazer-se uma
anilise que considere tanto o contexto de situa¢io que descreve como
as situagdes sao socialmente construidas, o ambiente do texto, quanto
o contexto de cultura. E esse contexto que fornecer as respostas quanto
aos discursos e ideologias, quanto a todo o background cultural
envolvido na produgio do texto da interagido. Um aspecto importante
proposto por Allwright & Bailey (1991) no estudo da interagio, a
receptividade como um produto da interagio nio foi ainda estudado
como tal.

Passarei em seguida a descrever esse conceito tal como foi
definido por Allwright & Bailey (1991:157) e depois tratarei das
inadequagdes das propostas de estudar o conceito. Assim, receptividade,
segundo esses autores é:
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(..) um estado da mente se permanente ou temporirio ou isto €,
aberto is open 4 experiéncia de tornar-se um falante de outra lingua,
a lingua de outra pessoa. Por receptividade nés ndo entendemos
somente uma aceitagiio pacifica; ao contririo uma abertura ativa, uma
vontade de encontrar a lingua e a(s) cultura(s) que ela representa.

A receptividade é também um estado psicoldgico que se estende
num continuo de atitudes e comportamentos. O contrério do estado de
receptividade seria a criagio de defesas ao se sentir ameacgado pela
experiéncia. Esse estado de receptividade ou de defesa pode ser causado
por diferentes aspectos: 1. O professor € visto como pessoa ou por sua
forma de ensinar; 2. Os colegas mais proficientes podem sentir que a
interagdo com os menos proficientes seja irrelevante ao passo que, os
menos capazes podem sentir-se inferiorizados; 3. O conteddo do curso;
4. O material de ensino (que pode ser pouco interessante); 5. Ser um
aprendiz de sucesso ou nio (alunos desencantados se fecham diante
da possibilidade de obter sucesso); 6. A idéia de se comunicar com outras
pessoas pode ou nio agradar. A receptividade tem sido estudada sob
diversas formas de emogdes e sentimentos como a ateng¢o na sala de
aula, a ansiedade de se aprender uma lingua que podera ser facilitadora
da interag¢do ou fazer com que o individuo se exclua dela, a
competitividade na sala de aula e auto-estima, a participacio e
motivagdo. A anilise da linguagem verbal mostra-se inadequada para
uma descrigiio total e ndo parcial da receptividade, exigindo, portanto,
uma andlise semidtica e multimodal a que tratard como um signo
produzido por virios modos de representacio e comunicaciio diferentes.

Apenas para efeito de estudo denominarei conceito de
receptividade (que também é um signo) quando se tratar daquele
proposto por Allwright & Bailey. Por outro lado, chamarei de signo da
receptividade o conceito que serd estudado através da anilise semidtica
da linguagem corporal na sala de aula. No segundo e terceiro capitulos,
o signo da receptividade serd descrito nas suas virias formas de
manifesta¢iio com diferentes significantes e significados, por exemplo,
o significado de envolvimento, significantes e significados evidenciados
na andlise da intera¢io de sala de aula e através da comunicag¢fio corporal
que se dd mediante virios modos semidticos, inclusive o da fala, seja
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na sala de aula ou nas entrevistas. Os diferentes elementos de anilise
considerados nos dois estudos podem ser vistos no quadro 1 (p. 23).

No capitulo anterior, discuti, em primeiro lugar, teorias que
apresentam uma descri¢do lingtiistica da interagiao de sala de aula.
Denominei essas descrigdes agio e reacio; elas sio o ponto de partida
para uma nova visdo da interagio que passei a chamar de visio sécio-
construcionista, corporal ou pés-moderna. Neste capitulo, passei a tratar
dos outros pressupostos tedricos que alicercam esta proposta de
descrig¢io da interagio, isto €, as teorias sociais do corpo. Foram
discutidas as teorias sécio-construcionistas que consideram o corpo
como o local de inscri¢io ou de incorporacio, permitindo uma leitura
dessas inscrigoes. Logo ap6s, discorri sobre teorias pds-modernistas que
rejeitam a supremacia da mente sobre o corpo (pois o cérebro é parte
desse corpo) e entendem o “self” dentro da temporalidade e da histéria
(um agente que € formado por meio de suas a¢des). Em seguida discuti
os conceitos de identidade, representa¢io e género social e suas
conexdes com as teorias da semidtica social e da multimodalidade. Por
ultimo, tratei da semidtica, da semidtica social e da multimodalidade
instrumentos para a descri¢io da linguagem corporal, multimodal e do
signo da receptividade expresso na interagio. A figura 1 da pigina
seguinte, resume as teorias utilizadas na descri¢io da interagio e do
signo da receptividade numa visiao sécio-construcionista, pés-moderna
e corporal proposta neste livro.
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FIGURA 1 - Pressuposigdes tedricas de uma nova visdo de interagio
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CAPITULO 2
O Signo da Receptividade
na Interagédo de Sala de Aula

2.1 Introdugédo

Como vimos no capitulo 1, esta pesquisa propde uma visio de
andlise da interagiio da sala de aula diferente das demais visdes ji
propostas anteriormente. O enfoque adotado nesta anilise parte de
pressupostos tedricos das visdes sdcio-construcionistas e pés-
modernistas do corpo que justifica andlise proposta: fazer uma anilise
semidtica e multimodal da interago (e nio lingiistica como as demais).
Para tanto, serdo considerados todos os modos de representacio e de
comunicagio utilizados por professores e alunos na sala de aula. Nesta
anilise semidtica-social, semidtica-discursiva e multimodal da interacio,
um dos produtos da interagio, a receptividade, torna-se bastante evidente.

Nesta proposta de andlise semidtica, os participantes serdo tratados
como atores sociais e como produtores de suas préprias fontes de
representacgio e de comunicagio. Esses participantes, professora e alunos
serdo vistos como produtores competentes de signos com seus
significados e significantes. Dentre os trés produtos da interagio
propostos por Allwright (1991) o input e as oportunidades de input sdo
normalmente de competéncia do professor e estio mais ligados a
aprendizagem, pois a receptividade é produzida e entendida como um
signo produzido pelos alunos. A interagio sempre foi estudada do
ponto de vista do professor e da linguagem. Cabe, agora, estudi-la do
ponto de vista dos alunos e dos virios modos semi6ticos de comunicagio.

Retomando a discussio do capitulo anterior a semidtica de
Saussure, Sebeok e Pierce propde estudar a interagio entre o corpo € a
mente e a forma como ela opera. Para Saussure, na vida social, e para
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Sebeok e Pierce na vida cultural. Em Saussure, a semi6tica se ocupa das
leis que regem os signos formados por um conceito ou significado
adicionando-se uma imagem acustica ou significante. Para Sebeok, por
outro lado, a semiética € um processo de diagnose da ligagido entre a
mente, o corpo e a cultura. Os signos sio transformag¢des mentais a partir
de experiéncias corporais (auditivas, visuais, etc.) que sao codificadas
em forma de signos ou sistemas de signos. A semidtica se encarrega da
producio e interpretacio desses signos. Para Pierce, signo é tudo aquilo
que representa outra coisa. Ele acrescenta que signos sio relagdes
intencionais de significar, transmitidos de um produtor para um receptor
(cujo cérebro produz transformagdes mentais). O signo de Pierce é
formado do objeto, a coisa representada e seu interpretante, um signo
criado na mente do receptor.

A comunicag¢io humana deve ser vista como uma troca de
mensagens. A fungdo da semidtica é estudar as estruturas e cédigos
utilizados nessa comunicagio. Essa comunica¢io de mensagens é feita
através de signos. A mensagem, por sua vez, € feita a partir da selegio
de signos ou de um signo dentro de um repertério especifico. Na
comunicagdo através de signos, o ser humano se distingue das outras
espécies por ter a sua disposiciao dois repertérios de signos — o verbal e
o nao-verbal. Segundo Sebeok e Kress e van Leeuwen, um modo nio é
superior ao outro, estdo no mesmo nivel e interligados. Esta € uma das
razdes pelas quais decidi incluir na minha teoria os dois modos dentro
de um mesmo rétulo: signos ou modos corporais nos quais o corpo, o
gestual e a fala s3o modos semidticos de representagio.

Greimas (1987:26-27) discute a questdo do que ele denomina de
a comunicagdo gestual e alega que o gestual é um projeto global do
corpo humano “os gestos caracteristicos de agentes corporais re-
coordenados e/ou subordinados dentro de um projeto global” e
acrescenta que € possivel “formular hipéteses de acordo com o inventirio
de comportamentos corresponde a virias dreas do texto”. Em seguida,
O autor passa a argumentar sobre significa¢io da palavra significado que
se di de duas formas: a superposi¢io de duas configuragdes como
sendo um cédigo e o segundo como intencionalidade.

Quanto 2 primeira defini¢io, o corpo humano serve de apoio ao
cédigo de expressio, pois pressupde no eixo da comunica¢io um
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produtor-decodificador e um receptor-decodificador de mensagens.
Quanto 2 segunda defini¢io de significado, ela requer a presenga de
um espectador que assume a posi¢io de receptor do comportamento
natural complexo “x fazendo y”. Além disso, € inegivel que o comportamento
de x tem significado. Apesar do receptor em ambos 0s casos permanecer
0 mesmo, o ator que gesticula muda de status, ou seja, o ator que
gesticula se torna sujeito.

A significacio no texto gestual requer também uma transposicio,
ou seja, requer a identificaciio do signo através do seu significante com
o corpo humano. Na interacio das aulas observadas e analisadas a
seguir, veremos como oS principais participantes — os agentes, a
professora e os alunos — ao se comunicarem e produzirem signos e
significados apresentam-se como atores sociais numa atuag¢io ou
performance e expressam mensagens de forma intencional para
impressionar, controlar ou se defender dos outros.

A interacio da sala de aula é considerada como um sistema de
comunicagio, no qual muitos individuos estdo participando e estao
utilizando seu corpo como um modo semidtico de representagdo. O
signo da receptividade como veremos a partir da anilise dessas aulas,
é expresso nessa interacio de sala de aula na qual cada participante
produz seu préprio texto por varios modos semidticos de representa¢ao
e de comunicagio. Esse conjunto de textos serd, por sua vez, lido como
um texto corporal maior e mais complexo. Kress (7.11.95) define texto
como sendo:

Uma tessitura conjunta, um objeto fabricado que é formado pela
tessitura de fios ~ fios constituidos como modos semiéticos. Esses
modos podem ser entendidos como formas convencionais e
sistemdticas de comunica¢io. Um texto pode ser formado de um
ou virios modos semidticos (palavras ou imagens por exemplo)
e portanto podemos chegar a no¢iio de multimodalidade.

2

Na sala de aula, o texto é “tecido” por meio de agbes expressas
por virios modos semidticos. Num sentido mais amplo, agio € alguma
coisa feita por uma pessoa. Aqui, o termo € usado num sentido mais
restrito trazendo a nogio de ag¢io para o lado das idéias de comunicagdo
corporal. Isto significa que, uma pessoa, quando estd fazendo alguma
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coisa, simultaneamente realiza duas tarefas, ou seja, atinge uma
determinada finalidade e, a0 mesmo tempo através do uso do seu corpo,
comunica aos outros que eles estio fazendo alguma coisa. Em resumo,
ao executarem uma agdo as pessoas sempre produzem significado
utilizando seu corpo e podem, portanto, ser vistas como atores. Atos,
por outro lado, sio compostos de corpos posicionados num
determinado local (espacialidade) e num determinado tempo
(temporalidade). Esses corpos se movem através do espaco e sio
posicionados uns em relagdo aos outros (cédigos espaciais), e em
relagdo a objetos, adotando diferentes posturas, fazendo diferentes
gestos, manipulando objetos, mostrando diferentes expressdes faciais
e assim por diante. Um ato, portanto, pode ser visto como uma unidade
de significado. A partir desses pressupostos, qualquer “encontro social”
pode ser considerado como sendo uma coleg¢iio de atos acontecendo
a0 mesmo tempo, ou em seqiiéncia, que tomados em conjunto dentro
dos limites de tempo e espago constituem uma a¢do. Cada a¢io produz
um signo ou seqiliéncia de signos. Devemos acrescentar que como Kress
(1995:1) ressalta, um enfoque s6cio-semiético ou da semidtica do
discurso “(...) trata a produgio de significados como uma aciio explicada
de forma mais plausivel em termos de estruturas sociais e sistemas
culturais nos quais produtores de signos agem em comunicacio.”

Goffman (1959) nos mostra que independentemente dos motivos
e objetivos que cada participante ou ator possa ter como acontece em
qualquer interagio, cada individuo tem como interesse principal, o
controle das respostas dos outros atores. O autor também salienta que
a comunicagio € tratada, geralmente, num sentido amplo envolvendo
simbolos verbais assim como, num sentido restrito que, envolve uma
vasta gama de agdes que outros podem reconhecer como caracteristicas
do ator, o tipo de comunicagio ndo-verbal. Nessa anilise, porém,
mostrarei que na interagio de sala de aula a defini¢io de Goffman é
invertida e o que temos é uma comunicagio no sentido amplo na
qual,significados interpessoais da agiio e do fazer sio mediados através
de nosso corpo individual, social e cultural. Como comenta Franks
(1995:1) sobre esse assunto:

90 Sénia Maria de Oliveira Pimenta



No nivel do individuo o corpo é visto como uma unidade de
significagiio uma forma de comunicagio ‘nio-letrada’. Mas o mais
importante é que esta visao do corpo - conjunto de gestos,
posturas e padroes de comportamento — é formada, moldada e
cheia de significado nos contextos sociais e corporais.

Além do mais, na interacio de sala de aula, como podemos
determinar que outros atores estao sendo tratados de forma relevante
pelos outros membros? Esta anilise ird nos mostrar que a interagcio de
sala de aula € diferente da conversa, uma vez que um dos participantes,
o professor tenta controlar a interacio (e é bem sucedido até certo ponto,
pois controla a fala), mas nio consegue controlar os alunos, pois outros
modos de representa¢io e de comunicagio sdo utilizados ao mesmo
tempo e em seqiiéncia, enquanto o modo da fala esti sendo utilizado
pela professora ou pelos poucos alunos que também se utilizam da fala
para se comunicarem.

Argyle (1975) trata a comunicag¢io ndo-verbal como um tipo de
comunicagdo que ajuda, d4 suporte e substitui a linguagem; expressa
emogdes e atitudes interpessoais em cerimOnias,rituais, propagandas,
performances, etc. Nesse ponto, € importante notar que 0s termos
comunicag¢io nio-verbal e comunicagio corporal sio empregados sem
distingao de significado por Goffman (1959); Birdwhistle (1970); Argyle
(1975); Scheflen (1973), Weill (1986) assim como por outros autores.
Entretanto, na minha proposta, farei a distingio entre os dois termos.
Ao me referir 2 comunicag¢iio nao-verbal quero dizer o tipo de linguagem
que apdia, acompanha ou esta relacionada 2 fala ou 2 comunicacgio
verbal, enquanto que comunicac¢io corporal se refere ao tipo de
linguagem usada por individuos para expressar significado sem ser
dependente da fala, quer dizer, o tipo de comunicagdo que ou substitui
a linguagem ou estd no mesmo nivel dela. A linguagem falada, por sua
vez, é parte do sistema de comunicagio corporal e, portanto, exprime
emogdes e atitudes interpessoais, relagdes de poder, assim como traz
informacdes sobre a pessoa exclusivamente através do corpo.

Nesta andlise, passarei a me referir somente 2 comunicagdo
corporal, que seri vista como parte de um sistema de comunicagio
composto de meios de representagio diferentes e multiplos, os quais,
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por sua vez, possuem igual potencial de comunicagiio. Esta anilise revelard
qual modo ou modos sdo mais tipicos de cada individuo participante
da interagio de sala de aula (na expressiao da receptividade). A fala pode
ser um deles. Deve também ser lembrado que a andlise do discurso de
sala de aula. Nas teorias citadas acima, a linguagem centrava-se no texto
verbal sendo que as variagdes nao-verbais da linguagem eram vistas
somente como dicas contextuais ou utilizadas e compreendidas em
determinadas situagdes. Esta pesquisa evidenciard também as relagbes
interpessoais € as relagdes de poder que traz transformagdes sobre a
pessoa exclusivamente através do corpo. Espero, portanto, que esta
pesquisa contribua para a ampliagio da anilise do discurso de sala de
aula e para a anilise critica do discurso (incluo aqui a semiética social
€ a teoria da multimodalidade).

Quanto 2 linguagem corporal devo salientar alguns pontos
importantes. Em primeiro lugar, € importante notar que as diferentes
partes do nosso corpo estio relacionadas as diferentes formas de
perceber e sentir o mundo e de receber informaciio dele. Em termos
biolégicos, o olho é o 6rgio responsivel pelo sentido da visio; os
ouvidos, por sua vez, percebem diferencas de pressio que sio
traduzidas em sons; ji o tato € sentido pelas mios; a pele é responsivel
por diferentes sensagdes; e a lingua, com suas virias glandulas, é o 6rgio
do paladar. O corpo recebe as mensagens que sio transformadas
mentalmente dentro do nosso cérebro na forma de signos. Todo o nosso
corpo € também responsivel pelo nosso potencial de deslocamento no
espago e por produzir movimento que pode ou nio estar produzindo
comunicagio corporal. Nossos 6rgios vocais, por outro lado, produzem
linguagem como a fala ou comunicagio verbal. Quando guardados em
nossos cérebros, o que é detectado através de nossos 6rgios toma
diferentes formas de armazenagem. Interessam-me, nesta andlise as
formas que estio armazenadas em nosso cérebro como imagens visuais
e auditivas (espaciais e temporais) que s3o percebidas como sinais
visuais ou auditivos e produzidas através das diferentes partes do corpo
de cada individuo. Vale lembrar que o cérebro € parte do corpo logo a
mente passa a ndo existir €, conseqlientemente, sua supremacia sobre
0 corpo também desaparece. Todas as sensagdes sio percebidas pelo
corpo e sio também armazenadas nesse corpo. Baseio, ainda, minhas
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investigacdes nos pressupostos dos tedricos sociais discutidos no
capitulo 1, segundo o qual o nosso corpo e tudo o que percebemos
através dele é construido e modificado e que na nossa vida em
sociedade. A leitura do que estd gravado nesses corpos € nos textos
construidos por eles, espelha essas mudangas e transformagdes assim
como seus significados.

Interpretar o corpo como sendo uma forma de representacio é um
exercicio complexo. Corpos tornam-se formas de expressao nas
maneiras como eles falam, fazem gestos, olham, sio vestidos, como se
colocam uns ao lado dos outros no espago ou como se organizam na
sequéncia temporal. Uma vez que nossos corpos se transformam, ao
vivermos em sociedade, seria impossivel interpretar essas representagdes
corporais sem levar em conta o significado da histéria do corpo na vida
social, econémica e cultural. Franks (1995: 6) define o corpo como forma
de representagio, ou melhor, como meio e superficie; a histéria e a
posicio de sujeito estdo escritas e inscritas na formag¢ao do corpo. Ao
desenvolver sua defini¢io de corpo, o autor baseou-se no trabalho da
filésofa americana Judith Butler (1990). Nesse trabalho, como destaquei
no capitulo 1, a autora preocupa-se com a materialidade do corpo
definindo-a com relagdo ao género e sexo e considerando a forma na
qual a subjetividade e a fisicalidade sio construidas através da histéria
nas praticas sociais e culturais. Em contextos histéricos, portanto, as
acdes, os atos performativos que tornam o corpo visivel, propicio a leitura
e cheio de significado sdo os gestos, as posturas, as expressoes faciais,
as maneiras de falar e todas as formas nas quais o corpo é significante
e significa intengio. Todas essas agdes ou atos constituem O nosso ser
social e material. Subjetividade, identidade nio sio, portanto, pontos
fixos, mas, o resultado de processos histéricos e estdo em transformagio
constante na histéria. As posicdes que os sujeitos adotam nao tém um
desenvolvimento ou uma histéria linear, mas, desenvolvem-se e estio
sujeitos 2 mudangas dentro do contexto de relagdes sociais especificas
e priticas culturais. Finalmente, de acordo com Butler, atos performativos
constituidos pela fala, gestos e a¢io tornam-se propicios a leitura e
constitutivos da identidade através do processo da interabilidade ou
repeti¢ao.
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Por dltimo, dois conceitos abordados por Kress (1995) deveriam
ser discutidos antes de entrarmos na anilise dos dados propriamente
dita. Sdo eles: o conceito de interesse e o conceito de potencialidade
ou limite dos modos semiéticos de comunicagio e de representagio do
signo. Para explicar o conceito de interesse, Kress se serve do exemplo
de uma crianga como produtora de signos. Assim, uma crianga ao
representar um carro se utiliza de circulos para fazé-lo. O interesse dessa
crianga em carros pode muito bem ser condensado e expresso como
um interesse em rodas por causa da sua aparéncia visual-fisica, quanto
da sua representagio mimética do movimento da mio ao repetir o da
roda em circulos. O autor conclui que qualquer crianga pode se utilizar
desse tipo de representagio e que:

(....) 2o fazer a representagfio/signo que surge do seu interesse naquele
momento, € que em seus aspectos formais especiosamente
representa aquelas caracteristicas do objeto que a crianga vé como
criterial no momento em relagiio aquele objeto. Esse interesse é
sempre, mesmo em estigios iniciais, um interesse complexo, que
surge da complexidade de fatores fisiol6gicos, psicolégicos
emocionais e culturais e sio focalizados por fatores especificos no
contexto no qual o signo esti sendo produzido. Estes aspectos
criteriais do objeto sio tomados como sendo completamente,
adequadamente ou suficientemente representativos... juntando
tudo mais diretamente: o produtor, do signo tem um significado
que deseja expressar através de algum meio de expressio
disponivel e adequado e encontra a forma mais plausivel, material
disponivel e forma através da qual dé expressio a esse significado
(KRESS, 1995: 3).

Na intera¢io de sala de aula, processo semelhante ocorre sendo
que o aluno ao desejar fazer uma representagio, ao produzir o signo
da receptividade (ou da falta de receptividade), que vem sendo
construido ao longo de sua histéria e estd gravado no seu corpo, langa
mio daquilo que estd disponivel no momento para utilizar como
material para uma expressio adequada e plausivel e dar sentido ao seu
significado (onde vai se sentar, a decisdo de falar ou nio e todo seu
gestual). Esse processo de produgio de signos € a0 mesmo tempo um
processo de transformagio da subjetividade do individuo e das fontes
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de representagiio das quais ele langa mio. Dai, signos previamente
produzidos sio transformados em novos signos. Os individuos tornam-
se a0 mesmo tempo usudrios e (re)produtores do sistema de representa¢io
a partir de suas histérias sociais e culturais, posi¢des de sujeito atuais,
disposi¢des afetivas e de seus interesses no momento da producio do
signo.

Kress também chama a atengfio para o limite da potencialidade de
um modo semidtico para a produgio de significado uma vez que formas
de comunicag¢do que ndo sio publicamente reconhecidas ou valorizadas
tendem a ser menos desenvolvidas e articuladas como, por exemplo, o
gesto. Ndo s6 diferentes grupos culturais tendem a usar gestos de formas
diversas como também grupos, por exemplo, nos quais o gesto é o
principal meio de comunicagio. E o caso da linguagem de sinais dos
surdos. Esse modo de representagio é bastante desenvolvido e articulado.

Com efeito, este livro € uma tentativa de mostrar que todos os modos
semidticos de representagio tém igual potencial de comunicagio na sala
de aula e, portanto, sua leitura é importante para entendermos melhor
O que se passa nessa interagdo. Para tal, passarei a ler e a analisar as
formas como professores e alunos utilizam os virios modos de
comunicag¢do ou representagio corporal para produzir o signo da
receptividade. A sistematiza¢ao dessas formas pode ser assim arrolada:

* o arranjo espacial, onde as mesas e carteiras sio colocadas
¢ a distincia entre os agentes

¢ aaltura do local em que se encontra o participante. Ele permanece
assentado, fica de pé ou se movimenta, pela sala

¢ avestimenta e a aparéncia que cada participante escolhe

* a expressao facial, o olhar, a postura da cabega e do corpo
* 0S movimentos e gestos com as maos € oS pés

e afala

Antes de passarmos para a anilise propriamente dita farei uma
breve descri¢io da metodologia utilizada para a anilise dos videos:
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2.2 Anédlise dos Videos

Erickson & Shultz (1983) sugerem seis etapas para se ver e analisar
de forma bastante minuciosa dados gravados em fitas de video, etapas
essas pertinentes para andlise dos dados coletados e gravados em video-
cassete nesta pesquisa. Na primeira etapa, o video € visto como um todo;
o pesquisador vai tomando notas enquanto a fita é rodada localizando-
se as principais partes dessa aula de acordo com o interesse teérico. Nesta
pesquisa foi verificada a ATS (estrutura das tarefas académicas definidas),
ou seja, as partes mais importantes da fase instrucional das aulas
observadas e gravadas. Num segundo estagio, devemos ver cada parte
da aula, focalizando primeiro nas a¢des dos participantes como um todo
e, depois, nas agdes de cada individuo separadamente, isto é, nas agdes
que tenham saliéncia tedrica. Nesta pesquisa foram registrados os modos
de comunicagio mais comuns, as agdes executadas pelo grupo como
um todo. Em seguida, foram também registrados os modos de
comunicagiao e as agdes de cada participante separadamente.
Primeiramente, foram anotadas as a¢des da professora, que é a
participante principal, aquela que comanda a a¢io na sala de aula, pois
detém o poder. A seguir, cada aluno foi observado: sua postura, olhar,
proximidade, distancia, etc., ou seja, todas as suas a¢des foram
registradas separadamente. Por Gltimo, passei 2s anotagdes dos
subgrupos relevantes, formados em termos de proximidade e distincia
tanto em relagio a professora quanto aos demais alunos, postura e olhar.

Os autores Erickson & Shultz também sugerem que cada parte seja
vista aproximadamente trés vezes. Num terceiro estigio, deve-se tentar
descobrir as diferentes estruturas de participagio (formas de falar, ouvir,
tomar o turno e manté-lo, assim como guiar e seguir — direitos e deveres
dos participantes) ao longo das diferentes jung¢des. Cada jungio é vista
repetidamente, notando-se o tipo de canal utilizado por cada um dos
participantes e a predominancia ou nao de cada modo. Nessa pesquisa
nio s6 a fala foi considerada, mas todos os tipos de comunica¢io
corporal encontrados nos dados (proximidade, distincia, postura,
gestos, olhar, etc). No quarto estigio, roda-se a fita logo ap6s o término
de uma jungio até a préxima junggo principal para determinar a estrutura
de participac¢io desse trecho.
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Erickson (1986) nio transcreve toda a fala e todo o gestual, ou seja,
mudangas de postura, o posicionamento da carteira, o olhar, a distincia,
a aparéncia, mas somente aquilo que considera ser mais importante.
Nesta pesquisa todos os gestos, falas, mudangas de postura, de distancia,
de posicionamento da carteira foram transcritos, uma vez que tudo foi
utilizado com um intuito comunicativo de se colocar na posi¢io de
sujeito (definida no capitulo 1). No estédgio 5, fica estabelecido um
modelo de interagdo do estudo de caso e no estigio 6 chega-se a uma
generalizagio do estudo de caso, a partir dos universais concretos
detectados nos demais estigios. Cabe aqui salientar que, apesar de haver
seguido os seis passos sugeridos acima, existem pontos de convergéncia
assim como de divergéncia entre o meu trabalho e a pesquisa
desenvolvida por Erickson & Shultz. O ponto crucial de diferencia¢io
€ o foco de anilise na linguagem corporal, fato que ji foi mencionado.
Esses autores percebem o contexto e métodos de anilise da organizacio
social da interagiio de uma forma descendente. Duas outras distingdes
devem ser apontadas. A primeira é que, nesta pesquisa como mostrei
no capitulo anterior, mudangas no corpo de postura, gestos, olhar,
fala,etc.sdo vistas como diferentes formas de comunica¢do. No trabalho
de Erickson & Shultz assim como de Cazden e Mehan essas varia¢des
sdo percebidas como dicas contextuais que, segundo Gumperz (1976),
sdo sinais de como as mensagens devem ser interpretadas de um
momento a outro. Essas dicas contextuais marcam as diferentes ocasices
e jungdes da fala.

Neste estudo, por outro lado, o modo da fala foi colocado no
mesmo nivel que os demais modos sendo que na interagio de sala de
aula (registrada aqui em forma de video), o signo da receptividade é
expresso pelas diferentes escolhas, feitas pelos diferentes participantes,
alguns com mais liberdade de escolha que outros. Devo também
ressaltar que essa andlise minuciosa de quadro a quadro, jung¢io a jungio
sugerida por Erickson & Shultz foi feita para a primeira aula observada; em
seguida, categorias de significados foram criadas. Percebi, posteriormente,
que tais categorias de significado se repetiam nas demais aulas
observadas com algumas varia¢des. Resta, ainda, sublinhar que o
principal instrumento da pesquisa (instrumento focal) foi a observagio
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gravada em video. A anilise dos demais instrumentos veio se somar a
anilise dos textos dos videos. Passamos 2 andlise dos textos e dos modos
semidticos utilizados pela professora e alunos para comunicar e produzir
signos.

Goffman inclui em seu livro The Presentation of Self in Everyday Life
os modos semidticos como sendo parte do “front’ de uma “performance”
social, que € constituido do “setting” ou cendrio (a parte fixa, geografica)
e o “front” pessoal (itens identificados com o préprio ator).

Nesta andlise, nossos atores sociais, a professora e os alunos
desempenham seus papéis, em encontros sociais nos quais uma colegio
de atos ou agdes compostos de corpos posicionados num determinado
local (espacialidade) em relagiio uns aos outros e a outros objetos,
acontecem num limite de tempo e espago, produzindo signos,
especialmente o signo da receptividade. Seguindo a nomenclatura
utilizada por Goffman, chamarei esse espago delimitado geograficamente,
onde as agdes acontecem, de cendrio. A sala de aula serd portanto
denominada neste estudo, cenirio.

2.3 O Cenério: o Primeiro Modo Semié6tico

De acordo com Goffman, uma “performance ”, como ja fora
assinalado, é marcada pela presenga continua do individuo e da
influéncia que ele/ela exerce sobre os outros observadores. A parte
padrio dessa performance é o cendrio (a parte geogrifica) que inclui o
mobilidrio, a decoragio, o “lay-out”, e assim por diante.

Em outras anilises, iniciaria minha interpreta¢io pela fala do
professor e dos alunos. Nesta, comegarei estudando o cendrio, essa parte
fixa da interago para comegar a sentir, a perceber o ambiente criado
pela institui¢do, pela administragéio da escola, pela professora e pelos
alunos para propiciar a intera¢do. A principio o cendrio, a organizagio
das carteiras e mesas, o local em que se encontram, a posi¢io delas, a
distdncia umas das outras, os quadros, cortinas, equipamentos, tudo é
determinado, é composto pela instituigio que detém o poder maior. Uma
vez a aula iniciada, o poder de determinagio do cendrio passa para o
professor que, por sua vez, pode permitir que os alunos refagam, ou
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transformem esse cendrio. Ao construir um determinado cenirio a
instituicdo desenha um determinado texto, com determinadas
mensagens formadas por certos significantes que terdo determinados
significados. Iniciarei, entio, pela descri¢io do texto que € produzido
pela instituicio com suas mensagens, discursos e produgio de signos
(sem design). As transformagdes ou modaliza¢des, as alteragdes que a
professora e os alunos fazem desse cendrio (as transformagdes de um
signo em outro signo) serio tratadas em seguida.

2.3.1 O texto da instituic8io

Farei primeiramente uma descri¢io do cendrio (a parte geograifica
da sala de aula): a arrumacio da sala de aula, antes dos alunos entrarem,
como a administragio da escola determinou que todos as salas de aula
fossem organizadas pelas faxineiras. Depreendem-se dessas
comunicagdes mensagens explicitas de poder. Essas informagtes, apesar
de nio terem sido gravadas em video, fazem parte das notas de campo
e das observagdes registradas na escola antes das gravacdes serem
realizadas. Comecarei pelo arranjo das carteiras, o arranjo espacial na
sala de aula e suas implica¢des de proximidade e distincia. Assim sendo:
ao final de cada dia, apés a limpeza das salas de aula, as carteiras e as
cadeiras destinadas aos alunos sio colocadas em seis filas simétricas,
com cinco carteiras cada uma, uma carteira atrds da outra numa tentativa
de imposi¢io de uma estruturagio rigida do espacgo aos participantes
em questdo. Essa rigidez na localizagio implica em uma rigidez de
distancia entre os alunos. Como as aulas de inglés dessa turma sempre
aconteciam no primeiro horédrio da manhi, os alunos normalmente
encontravam a sala arrumada desta forma. Como a escola estava em
reforma na época, havia mais carteiras e cadeiras do que normalmente
caberia nessa sala, que ¢ utilizada somente para aulas de lingua inglesa
(30 carteiras e nao 20 como de costume).

Em termos de elementos fixos hd também um grande quadro
negro (verde) afixado a parede da frente da sala, dois pares de janelas
com cortinas marrons as quais, quando fechadas, escurecem a sala
tornando-a uma sala de proje¢io. H4 também um video e uma televisio
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pendurados num suporte na parede da parte posterior da sala assim
como um quadro branco pequeno do lado esquerdo. As paredes da sala
sdo brancas e nao ha outros quadros ou posters pendurados nas
paredes. Nzo hi na sala uma mesa que seja especifica, que seja destinada
a professora.

A figura 2, a seguir, ilustra o arranjo espacial das carteiras da sala
de aula determinado pela institui¢io. Observe que elas estio em fileiras
simétricas, verticais e horizontais.

Verticais

1 2 3 4 5 6
Horizontais

FIGURA 2 - Posicionamento das carteiras - Instituicio

Este € o texto que foi escrito pela institui¢io. Ele por sua vez, fard
parte de um outro texto que sera lido como um texto maior que contari
com as transformagdes e modalizagdes da professora e dos alunos. Uma
leitura desse cendrio e da forma como ele foi organizado mostra que
ha uma estruturagio de espago imposta pela institui¢ao a todos os
envolvidos na intera¢io dessa sala de aula, comunicando significados
de poder. Como Hodge e Kress (1988: 61) nos mostram: “cédigos
espaciais sio freqiientemente o meio principal para enunciados
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ideolégicos, mediados através de outdoors cédigos numa vasta gama
de situacgoes”.

Ja o quadro a seguir retrata o modo semidtico utilizado pela
institui¢do escola, assim como os significantes e os significados
comunicados. Eis o texto produzido por essa institui¢io:

QUADRO 2 - Modo Semiético - Arranjo espacial da Institui¢cio

SIGNIFICANTES SIGNIFICADOS
filas simétricas + disciplina
proximidade/distincia média + docilidade
imposicio rigida da divisio do + poder
espago + autoridade/controle
- intimidade aluno/aluno

E necessirio ressaltar que outros tipos de texto poderiam ter sido
escolhidos pela institui¢iio, por exemplo um arranjo em semicirculo que
permitisse uma distdncia menor e intimidade maior entre a professora
e os alunos, promovendo, entio, oportunidade de participacio de um
maior nimero de alunos (o que nio acontece nesta aula) sem a
preocupagio com a manuten¢do da disciplina, da ordem e do poder.
A distdncia criada pelas filas simétricas nio chega a sugerir uma agressio
ou hostilidade entre os alunos, mas uma indiferenca e falta de desejo
de comunicagio entre eles e a professora, traduzindo a idéia de “fique
quieto e calado no seu lugar”.

2.3.2 As transformagdes/modalizagdes do cenério: o texto da
professora e dos alunos

2.3.2.1 Arranjo espacial

a. O texto da professora:

Em seguida passarei a analisar como o espago do “front”. O arranjo
do espago do cenirio, foi utilizado, ou seja, transformado pelos
participantes tomando como exemplo a primeira aula observada.
Comegaremos pela atmosfera criada pela professora, com seus
significados e significantes.
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Como nio ha uma mesa especifica para a professora, ela deve
escolher uma das carteiras destinadas aos alunos. Em seguida devera
posiciond-la onde achar conveniente, ou seja, fazer sua modalizacio.
Ela coloca-a no centro da sala de aula e eqtiidistante do grupo de alunos
e do quadro negro. Vale ressaltar que nas outras salas de aula da escola
onde encontramos uma mesa especifica para a professora, a opgio da
institui¢dao é coloci-la mais distante dos alunos, num canto 2 direita,
numa posi¢io de poder e de nio intimidade.

Outro significante transparente de poder, além da distancia, é a
colocacio da professora centro versus periferia. O fato de a professora
escolher o centro e nio o lado direito ou esquerdo da sala coloca-a numa
posicido de poder pois, como ji afirmei, o centro é um significante de
poder; é como se estivesse sentada a4 cabeceira de uma mesa
comandando a a¢ido dos alunos que estariam sentados ao redor dessa
mesa retangular. Sua escolha pelo centro revela seu desejo de ficar
localizada numa posig¢ao de mais poder (considerando-se um continuo
que vai de mais a menos poder), de acordo com as regras logonémicas
que governam a fala nesse tipo de situagiio, ou seja, a situagio assimétrica
da sala de aula onde o poder reside no professor.

No seu arranjo do espago (sua escolha pela centralidade no
posicionamento da mesa, assim como na utilizacio de outros modos
corporais, como apresentarei adiante) a professora segue as regras do
sistema logondmico, assim como a seqiienciagiio das tarefas académicas
que deve desenvolver de acordo com o livro texto adotado.

Hodge & Kress (1988: 4) descrevem um sistema logomémico como
um sistema de controle de alto nivel:

Do grego logos que significa um pensamento ou sistemas de
pensamento, e também as palavras ou discurso através do qual o
pensamento é apresentado e nomos um mecanismo de controle ou
de ordenamento. Um sistema logondmico é um conjunto de regras
que prescrevem as condigdes para produgio e reprodugio de
significados que especificam quem pode iniciar (produzir
comunicagido) ou saber (receber, compreender significados sobre
que tépicos sobe que circunstincias e com quais modalidades
(como, quando, para que).

....prescrevem comportamentos sécio-semiéticos em pontos de
produgdo e recepcio....
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Essas regras logondmicas constituem, portanto, um conjunto de
mensagens que fazem parte de um complexo ideolégico. Sao, também,
um mecanismo de controle derivado das idéias reinantes no grupo
dominante. Nos atos semidticos as regras logondmicas estio a servigo
desse grupo dominante, neste caso a institui¢ao-escola (educagio), que
especifica e assume determinadas relagdes de poder e de solidariedade
€ que projeta sua visao ideolégica da realidade.

Modalizagdes ou transformagdes sio rupturas dessas regras
logonomicas. Na sala de aula os sujeitos-alunos, através da linguagem
corporal quebram essas regras logondmicas e vdo contra as regras e
idéias do grupo dominante, a institui¢io educagiio. Cabe agora esclarecer
a que me refiro com os termos modalizagZo e transformagio. O termo
modalidade vem da linguistica funcional de Halliday (1985, 1994 e 2004)
e se refere ao status, autoridade e confiabilidade de uma mensagem, ou
seja, a seu status ontolégico ou a seu valor como verdade, ou fato. Dai
estendi o uso do termo modalidade (além dos verbos auxiliares) a outras
formas corporais que tém a mesma fungio. A modalidade para Halliday
é parte do componente interpessoal que corresponde ao que Hodge &
Kress denominam plano semidtico. Seguirei aqui as afirmagdes desses
autores de que todos os significantes podem estar ligados a significados
sociais ligados a contestacdes anteriores para produzir signos de
modalidade com conjung¢des motivadas de significantes e significados
que formam sistemas de modalidade.

Na semidtica social, modalidade é o termo que descreve a posi¢io
dos participantes no processo semidtico em relagdo ao estado e status
do sistema de classificaciao do plano mimético. A modalidade esti
relacionada as categorias da verdade, da realidade e da afinidade. A
verdade e a realidade por sua vez, estdo relacionadas a seguranga do
sistema classificatério. S3o categorias semidticas que estio em jogo em
qualquer ato semidtico. Por outro lado, a afinidade € um indicador das
relagdes, da expressio de solidariedade ou da expressio de poder
(diferenga), ou seja, a construgio ou contestagio dos sistemas de
conhecimento. Como o que estd em questdo é a afinidade dos
participantes com o sistema e, portanto, de uns com os outros, podemos
falar em afinidade alta com o sistema ou em afinidade baixa com o
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sistema. A modalidade nio é um tnico e simples valor-verdade, mas
um pacote, um aglomerado de afirma¢des e contra-afirmag¢des, sendo
que marcadores de modalidade nos cédigos corporais (visuais, verbais,
etc.) sio interpretados como um complexo cujos significados sdo uma
seqiiéncia de modalidades.

Hodge & Kress (1988) e Kress & van Leeuwen também afirmam
que o controle social requer o controle dos sistemas de modalidade uma
vez que “modalidade esti sempre relacionada aos valores, significados
e crengas de um determinado grupo (...)".

Ao produzir seu texto, a professora segue as regras logondmicas
do género aula e como tem o conhecimento e, portanto, o poder,
determina a estrutura das tarefas académicas, a ordem em que elas irdo
aparecer, assim como os contetidos tratados em cada uma. Como mostrei
anteriormente, no inicio da aula, a professora optou pelo seguinte arranjo
espacial da sala, transformando, desta forma, o arranjo feito pela
instituigdo: colocou sua carteira no centro numa posi¢io de mais poder.

Nesse encontro social, como € esperado, a professora tenta manter
o controle da interacio durante toda a aula. De acordo com Kress (1989:
1): uma das caracteristicas da educacio é a deteng¢do do conhecimento
e do saber”. Como veremos mais adiante, ao tratar da opgio da professora
pela fala, a distribui¢io de turno, a escolha de t6pico, assim como a
estrutura de tarefas académicas (ATS), tudo é dirigido pela professora
que utiliza seu corpo como mediador da sua identidade individual (self)
de mulher, bastante jovem, que est4 iniciando uma carreira. E interessante
observar que a professora desempenha diversos papéis de acordo com
os diferentes tdpicos tratados e momentos ou estigios da ATS, que é
dirigida por ela, ao mesmo tempo vai também construindo sua
subjetividade. Para construir seu texto e mostrar seu poder, varios
significantes de poder e de solidariedade seriio escolhidos por ela na
ocasido social que se transforma no género — aula que segundo Kress
(1989) sio formas convencionalizadas de textos e significados que
desempenham uma determinada jun¢io numa determinada ocasiio
social relevante par a comunidade.

Para demonstrar conhecimento e poder e ser convincente nos
diferentes papéis que desempenha, a professora observa as regras
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corporais impostas por cada papel social que ela estd desempenhando
de acordo com a tarefa que estd executando nos diversos estdgios da
aula. Cada estagio é marcado pelo tipo de tarefa previamente determinada
por ela, quando da preparagio daquela aula. Os diferentes momentos
detectados correspondem 2 estrutura das tarefas académicas (ATS) e
mudam de acordo com o contetido (diferentes conceitos cientificos)
determinados pela professora e pelo livro-texto utilizado, mas nio
escolhido por ela. O exemplo abaixo evidencia que a nogéo de poder
desenvolvida pela professora é o conceito cientifico da “informag¢io nio
verbal como elemento facilitador da compreensio, a formagio da idéia
geral do texto antes de uma compreensio detalhada”, de acordo com
o livro-texto adotado. Antes de examinar a escolha da professora quanto
ao arranjo espacial da sala (arrumagéo da sala, disposi¢io dos méveis,
etc...) e a distancia (professora-alunos, alunos-alunos) vejamos os
momentos ou estigios da aula:

1. Corre¢io de exercicios de compreensio de texto. Respostas dadas
oralmente;

2. Explicagio do contetdo localizagio e palavras de ligagio. Alunos
fazem tarefa sobre o assunto por escrito. Correg¢iio dos exercicios;

3. Explicagio sobre o tépico gramatical comparativos, realizagio da
tarefa pelos alunos, correcio da tarefa;

4. Explicagio sobre passos a serem seguidos na tarefa de identificagio
de verbos no Simple Present no texto lido. A tarefa é completada e
corrigida;

5. Determinagio da tarefa de reler o texto (leitura silenciosa) e relacionar
as imagens visuais com o texto escrito;

6. Interrupgio da aula — alunos perguntam sobre a prova que seri feita
dai a duas semanas sobre a unidade que estd sendo desenvolvida;

7. Tarefa a ser feita em casa é determinada. Professora fala sobre o
contetdo da prova;

8. Entrega de exercicio com atividade de vocabulirio — palavra cruzada
sobre niimeros a ser feita em duplas. Correcdo na aula seguinte.
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E interessante observar que 2 medida que os diferentes momentos
da aula vio acontecendo, papéis diferentes vio sendo desempenhados
pela professora. Para cada papel desempenhado, a professora vai se
posicionando de formas diferentes em relacio a sua mesa, que
permanece no centro da sala. Suas escolhas estio relacionadas a
producio de dois significados diferentes e contraditérios, ou seja,
significados de poder e controle versus significados de confianga/falta
de confiang¢a. Nos momentos em que apresenta um dominio maior do
contetido desenvolvido (t6picos gramaticais), ela senta-se sobre a mesa
ou anda pela sala oferecendo ajuda aos alunos. Em momentos como,
por exemplo, no Estagio I, no qual corrige perguntas de compreensio
sobre um texto cujo tépico é complexo, utilizando uma metodologia
pela primeira vez, a professora fica de pé, na frente de sala, no centro,
atrds de sua mesa, apoiando-se nela e desempenhando o papel do lider
e do governante que domina e subjuga os inimigos (os alunos). A
posi¢io central e de pé (mais alta que os alunos) sdo significantes
transparentes de poder ao passo que sua outra escolha, a de colocar-se
atrds da mesa, é um significante de necessidade de prote¢io, de falta
de confianga.

Mais adiante, apontarei que seus gestos com os bragos e as mios,
sua expressio facial, tudo comunica mais poder e menos confianca/
seguranga e tensdo. Entretanto, 2 medida que vai tendo mais seguranga
em relagio aos contetidos, a professora passa para frente da carteira, mas
ainda apoiando-se nela e segurando-a com a méo de maneira bem firme.
Ela ainda necessita apoiar-se em algo que lhe dé confianga. Sua
inseguranga € parte de sua subjetividade e identidade que estio sendo
construidas, de quem é no mundo e de como ela se vé. E jovem e novata
na profissio o que a coloca numa posi¢iio de menos poder. Entretanto,
através do uso do seu corpo (movimentos, gestos, fala e c6digos
espaciais) ela é colocada novamente numa posi¢io de mais poder (e
de menos confianga). As figuras a seguir nos mostram essas diferencas:
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FIGURAS 3, 4 e 5 - Modalizacdes de espacos da professora

Quando essa professora passa para um momento da ATS no qual
domina o contetdo, senta-se sobre a mesa totalmente relaxada. E
enquanto os alunos estao realizando as tarefas, anda pela sala bem
proxima aos alunos passando a desempenhar o papel da professora
preocupada e dedicada. Nesse momento, segundo Halliday (1985), deixa
de demandar informacoes dos alunos para oferecer bens e servicos.
Essas mudancas podem ser vistas nas figuras 4, 5 acima.

Em seguida, examinarei como os alunos executam transformacoes
do espaco da sala de aula para comunicar significados interpessoais
através de suas escolhas individuais de posicionamento da carteira no
espaco fisico da sala de aula.

b. O texto dos alunos

Passemos agora, ao arranjo espacial e as transformacoes desses
codigos espaciais e aos significados comunicados pelos alunos. Ao
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observar as escolhas feitas pelos alunos de localizagio da carteira, de
sua distdncia com relagio 2 mesa da professora e sua posicio (de frente,
de lado, totalmente virada ou ligeiramente virada), ou seja, dos tipos de
modalizag¢bes escolhidas por cada individuo, pude verificar trés tipos
diferentes de escolhas de modalizacio e de transformacio do
posicionamento das carteiras. Em primeiro lugar, a modalizagio de grau
alto que inclui a opg¢io pela carteira totalmente virada ou a auséncia
completa da sala de aula. Dentro das modaliza¢des de grau alto pude
evidenciar a criagio de uma nova fileira, nao determinada pela instituigzo.
Em segundo lugar, pude perceber modaliza¢gdes de grau médio nas quais
a carteira € virada ligeiramente para a direita ou para a esquerda. Em
Gltimo estd a modalizagio de grau baixo e a existéncia de nenhuma
modalizago. E o que retrata o quadro abaixo:

QUADRO 3 - Posicionamento das Carteiras no Grau Alto?

Modalizacio de Grau Alto
g Grau Alto §1, 89, 810, S12,S13eS14  S1eSi4  S9,S10,S12 e S13
g Sujeitos S1,510 e S14 SleS14 Sujeitos
<

913 Sexo feminino $9, 512 e S13 Sexo feminino

.g > Sexo masculino S2, §3, S5, S8 e S9 S2,83eS5  Sexo masculino
5 Grau Alto S1, 89, 510, S12,S13eS14 S1eS14  S9,S10,S12e 813
« | Sujeitos S1,510 e S14 S1eS14 Sujeitos

E Sexo feminino S9,512eS13 Sexo feminino

;3 Sexo masculino S2, 83, S5, S8 e S9 $2,S3eS5  Sexo masculino

3 Alunos estio sendo identificados como S1 a S14.
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QUADRO 4 - Posicionamento das Carteiras no Grau Médio

Modalizagao de Grau Alto
g Grau Médio S2, 83, S5, S8 e S9 S1,83e S5 S8e S9
g 3| sujeitos $3, 55, S8 e 59 $3eS5 s
~
‘o Sexo feminino S9,S812 e 813 Sexo feminino
o0
= Sexo masculino S2, S3, S5, S8 e S9 $2,53sS5  Sexo masculino

para a esquerda | para a direita

% Grau Médio S1, S9, S10, S12, S13 e S14 S1eS14 S9, §10, S12 ¢ S13
g & | Sujeitos S1, 810 e S14 SleS14 Sujeitos

% Sexo feminino $9,512eS13 Sexo feminino
I':'D Sexo masculino S2, S3, S5, S8 e S9 §2,583sS5 Sexo masculino

QUADRO 5 - Posicionamento das Carteiras no Grau Baixo

Modalizagio de Grau Baixo/Nenhuma Modalizag¢io

E % Grau Alto S1, 89, S10, $12,S13 e S14 Sl e S14 S9, 810, S12 e S13
@

§ §° Sujeitos S1,510 e S14 S1eS14 Sujeitos

g ig‘ Sexo feminino §9,812 e S13 Sexo feminino

‘S g Sexo masculino S2, 53, S5, S8 ¢ §9 S2,83sS5 Sexo masculino

A partir dos resultados apontados nos quadros 3, 4 e 5, algumas
consideragdes poderio ser feitas. Sio elas:
e A maioria dos alunos estdo sentados de frente para a professora, que
estd na frente da sala e no centro a maior parte do tempo, optaram
por uma modaliza¢io de grau médio, baixo ou nenhuma modalizagzo;

e Trés alunos nio estio sentados de frente para a professora. Estio com
a carteira totalmente virada como podemos perceber na figura 4
apresentada, optando, dessa forma, por uma modalizagio de grau
alto, além de formar uma nova fileira, a sexta fileira vertical além
daquelas construidas pela instituigao.
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» Vale ressaltar que o texto de S1, como podemos ver na figura 6,
destaca-se quanto a forma como cria uma nova fileira antes inexistente
(a esquerda da professora), como posiciona sua carteira totalmente
virada, perpendicular as outras, virada para os colegas de modo a nao
ter que olhar a professora modalizando e transformando totalmente
a ocupacgao do espaco;

FIGURA 6 - Modalizacao de S1

e A modalidade de grau alto é mais escolhida pelos sujeitos do sexo
masculino do que pelos sujeitos do sexo feminino. Além do mais,
somente sujeitos do sexo masculino optaram pela auséncia total da
sala de aula. Entretanto, a criacio de uma nova fileira é uma caracteristica
do género feminino. Como veremos, todos os modos semidticos
escolhidos por S1 e S14, mesmos sendo mulheres, assemelham-se
as escolhas dos sujeitos do género masculino. A obediéncia, a
aceitacao e a docilidade sio comumente vistos como caracteristicas
do género feminino. As caracteristicas opostas seriam proprias do
género masculino. S1 reverte totalmente o papel feminino esperado
e se comporta como os sujeitos do género masculino. A escolha de
S5 (mulher) deve-se ao fato de a aluna querer sentar-se proxima a S3
por sentir-se insegura em relacao aos contetidos a serem aprendidos;

e Os alunos podem escolher onde querem sentar-se assim como onde
querem colocar suas carteiras em todas as aulas, apesar de as carteiras
terem sido colocadas em filas simétricas pelas faxineiras como ordem
da escola. Quando perguntada posteriormente sobre o assunto, a
professora disse-me que, na ocasido, nio havia pensado sobre isso
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mas que cré que os alunos devam ter liberdade de escolha quanto
ao local onde desejam sentar-se e que cré, também, que isso nao
interfere na sua aula;

e Mesmo sentados de frente para a professora, ligeiras inclinacoes das
carteiras para a direita ou para a esquerda foram observadas, como
na figura 7 abaixo.

FIGURA 7 - Modalizacoes de grau médio na aluna a direita

Considerarei também a partir de agora o continuo do posicionamento
das carteiras dos alunos graduando-o de positivo a negativo, passando
pelo grau médio. Assim, como disse, a posicio mais modalizada
(posicionamento negativo) encontrada nos dados foi a auséncia total
da sala de aula evidenciada virias vezes. A posicio um pouco menos
modalizada mas ainda de grau alto seria a carteira totalmente virada
perpendicular aos outros alunos, formando um dngulo de 90 graus.
Uma modalizacio de grau médio (posicionamento médio) seria a carteira
ligeiramente virada para a direita ou para a esquerda, posicao essa
bastante comum nesta turma. Finalmente, a posi¢io nao modalizada
(posicionamento positivo) corresponde 2 aceitagio da posicao da carteira
escolhida pela instituicio. Como Foucault especifica, a sociedade, as
instituicoes nos colocam em fileiras, em categorias para manter a
disciplina; a posicio fixa e o ranque de classificacio (individualizando
o corpo) com vimos no capitulo anterior.

O posicionamento da carteira diferente daquele imposto pela
instituicio tem, portanto, significagio de contestacao. A op¢ao por um
posicionamento negativo da carteira estd relacionada a uma posi¢ao de
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mais poder ou de subversio total do poder, enquanto que o
posicionamento positivo estd ligado a uma posi¢io de menos poder (de
aceita¢do do poder instituido) e de solidariedade. Como mostrarei mais
adiante, a comunicagio do signo da receptividade esti ligada 2
modalizagdo de grau baixo, ao posicionamento positivo ou posicio de
solidariedade enquanto que a defesa, contrariamente ao signo da
receptividade, estd ligada 2 modaliza¢io de grau alto, posicionamento
negativo ou posi¢io de mais poder, poder exercido segundo Foucault
(ver discussio no capitulo 1). Porém, assim como os outros modos
corporais, nao deve ser lido isoladamente. O quadro 6 abaixo mostra
as trés posigcdes possiveis:

QUADRO 6 - Posicionamento da carteira

Negativo Médio Positivo
auséncia/fora da sala carteira/ carteira na mesma fila
de aula e carteira ligeira inclinagiio colocada pela
totalmente virada instituicdo, sem

nenhuma inclinagio

= modalizagio alta = modalizagio média = modalizagio baixa

De tudo isso, concluo que:

* A modaliza¢io de grau médio é representada por um ligeiro
deslocamento da carteira para a direita ou para a esquerda e tem o
significado de solidariedade e mais intimidade, pois, aproxima mais
os sujeitos. A formagio de uma nova fileira (independente da
distdncia) estard sempre ligada 2 modalizaciio de grau alto e ao poder
€, consequentemente, 2 defesa (nfo receptividade);

* O continuo de opgdes de transformagio do posicionamento da
carteira dos alunos independe da ATS, ou seja, da tarefa que esti sendo
realizada naquele momento ao contririo do que acontece no texto
da professora como j4 fora demonstrado.
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As figuras 8 e 9 apresentadas a seguir servirdo para exemplificar
as modalizagoes de grau alto mencionadas. S1 e S$14 (sexo feminino e
escolhas e equivalentes as do sexo e género masculino) posicionaram
suas carteiras totalmente viradas para nao serem vistas pela professora
assim como ndo terem que olha-la:

FIGURAS 8 e 9 - Modalizacoes

Alguns comentdrios ainda devem ser feitos sobre os dados
mencionados. Em primeiro lugar, o posicionamento da carteira parece
ser um modo semidtico, um significante com bastante poder de
transformacao. Segundo Fairclough (1993:2), o poder tem duas nuances
diferentes. Poder pode simplesmente ser sinénimo de dominacio =
poder sobre, ou pode ter um outro significado: o de ter uma capacidade
transformativa, ou seja, “Poder neste sentido poder ser capacitante e
positivo assim como repressivo, e ¢ uma capacidade possuida em um
determinado grau por qualquer ator, dominante ou dominado”.

Em encontros sociais desiguais, assimétricos, do tipo no qual os
participantes, a professora e os alunos tém status e autoridade
institucionais desiguais, o participante de maior status, neste caso a
professora controla o desenvolvimento do discurso e da interacio. A
professora exerce seu poder, sua dominacio, seu controle sobre os
alunos posicionando sua mesa no centro da sala. Nessa posicao, ela
garante que os alunos contribuirdo com a fala somente quando lhe
convier. Esse € o primeiro tipo de poder.

Entretanto, Fairclough (1993:3) nos mostra que “as audiéncias as
vezes tem formas de contradizer o poder dos produtores e podem parar
de tler ou desligar a televisao ou serem audiéncias hostis que contestam
o discurso dos produtores de alguma forma”.
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Uma das formas eficientes de neutralizar o poder da institui¢ao
inculcado na professora é o posicionamento que o aluno escolhe para
a carteira de forma a ndo ter que ver a professora e participar da aula.
Outra forma de poder transformativo € a auséncia total da sala de aula;
é como o desligar da televisio, especialmente se o aluno se encontra
em condi¢des de ir 2 aula como é o caso de S13 (homem), ou seja, ele
permanece sempre na escola, porém, em outro local que nio a sala de
aula de forma hostil.

Por outro lado esses dados parecem apontar para o fato de que a
escolha pela modalizagio de grau alto € uma escolha que reproduz
diferengas e desigualdades de género na sala de aula. Posso dizer que
os homens ousam desafiar mais a ideologia institucional ligada ao poder,
(o que é esperado do género masculino pela sociedade) que diz que a
escola é o lugar onde as criangas e os adolescentes devem aprender qual
seu lugar adequado na sociedade, além de aprender a respeitar
autoridade (ao invés de ser um lugar que facilita a aprendizagem).

Entretanto, devo ressaltar que o sujeito que ousa mais reverter a
posicio de controle da instituigio e da professora € do sexo feminino.
Observando-se a Gltima foto, pode-se verificar que o posicionamento
da carteira fez com que a aluna S1 nio pudesse ver a professora, no
entanto o mesmo nio se pode dizer da professora. S1 estd em posi¢iao
de destaque e de saliéncia (ver Kress e van Leewen, 1996). Se a professora
vira ligeiramente para a esquerda sua posicao passa a ser de centro, de
nicleo, enquanto que da forma como a aluna S1 estd sentada,
posicionada, a professora nunca estard numa posigao central, de nicleo
da informagio. O significante posicionamento da carteira neste caso
fornece significados claros de hostilidade e agressio por parte de S1.
Uma analise dos significantes proximidade e distancia fornecer-me-a
mais elementos para o aprofundamento da discussio sobre desigualdades
de género na sala de aula.

2.3.2.2 Proximidade e dist@ncia

Proximidade e distancia sao outras relagdes fisicas no espago além
da centralidade e da nio centralidade (na sala de aula o movimento da
carteira ou mesa). Esses dois aspectos carregam um conjunto de
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significados que Edward Hall (1966) chamou de “cédigos proximicos”.
Hodge & Kress (1988:53) preferem denominar esses cédigos de espaciais
pois, como veremos a seguir, esses c6digos estio geralmente interligados
aos codigos espaciais de altura. Segundo Hodge & Kress os cédigos de
proximidade determinam que:

Néo proximidade normalmente significa fraqueza, indiferenca ou
aliena¢io numa relagio que pode ser positiva (amor, intimidade
ou negativa) (agressio, hostilidade). Proximidade por si s6 carrega
uma contradigdo (...) é uma rede interpretativa bésica para este
cédigo.

Além da ambiguidade provocada por diferengas culturais e de
dialetos, hi outras possibilidades de ambigiiidade provenientes do fato
desses termos nio serem absolutos, mas de marcarem pontos num
continuo. Por exemplo, dois metros é mais préximo que quatro,
significando neste caso intimidade/agressio, mas é também mais
distante que um (= ndo-intimidade), ressaltam Hodge & Kress. Além do
mais, c6digos proximicos e seus significados de presenga ou auséncia
de solidariedade nio podem ser considerados isoladamente, uma vez
que as relagbes de solidariedade estio interligadas as relagdes de poder,
que s3o também sinalizadas pelas dimensdes de altura (para cima/para
baixo, mais alto/mais baixo) e pelos aspectos do “front” pessoal que
serdo discutidos mais adiante. Portanto, tratarei, em seguida, dos dois
eixos espaciais: a distincia e a altura, que agem em conjunto para criar
sistemas de significados ideolégicos.

a. O texto da professora:

Como mostrei nas linhas anteriores, as primeiras mensagens
produzidas pela professora da turma sdo oriundas da colocagio de sua
mesa numa posi¢ao central de mais poder. Entretanto, a professora optou
por uma posi¢io de proximidade média dos alunos, significante cujo
significado esti relacionado a uma intimidade ou agressio também
médios. Ela poderia ter escolhido uma posigio clara de agressio e de
hostilidade colocando a carteira mais atris e préxima ao quadro negro.
Entretanto, ela nio o fez. A variagio entre posi¢des de distincia e de
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proximidade resultard em conseqiientes oscilacoes entre significados
de intimidade e agressido. Intimidade e agressiao estao totalmente
relacionadas 2 confian¢a comunicada pela professora e irdo variar de
acordo com a ocasiio ou com e estrutura académica das tarefas ATS da
aula em questao, ou seja, de acordo com os diferentes papéis que vier
a desempenhar. A medida que a professora se sente mais a vontade com
o conteudo ensinado, a proximidade e a intimidade sao também
intensificadas. E importante notar que a distincia média estd ligada a
demanda de informacao (perguntas que os alunos devem responder)
e 2 oferta de informacio (explicacao sobre os diferentes topicos da aula).
A proximidade, por outro lado, estd ligada 2 oferta de bens e servigos
(oferta de ajuda aos alunos). Devo salientar que uma proximidade
positiva aumenta 2 medida que a aula se desenvolve e a confianca
aumenta, como podemos ver na figura 10 a seguir:

FIGURA 10 - Proximidade e intimidade da professora

Um dos problemas apontados por Hodge & Kress (ibid, 54) acerca
dos sintagmas espaciais € o fato de que eles envolvem, pelo menos duas
pessoas e que, portanto, carregam significados de ambas. Elas podem
ou nao estar controlando a relacdo espacial. Portanto, sua leitura pode ou
nao ser correta. Proponho como férmula para que essa leitura se dé de
forma adequada e mostre as reacoes, as modalizacoes e transformagcoes
espaciais que o aluno possa executar como agente intencional; uma
leitura dos pequenos textos, das mensagens produzidas por cada modo
semiotico assim como sua leitura como um todo, como um texto maior.
As modalizacdes e transformacoes observadas me permitirdo mostrar
que alunos também podem adotar uma posicio de mais poder. Isso
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significard que vdrios textos estio sendo produzidos a0 mesmo tempo:
o texto da institui¢io e o da professora e de alguns alunos nos quais as
regras logondmicas do discurso e das palavras estdo sendo seguidas (de
acordo com o género sala de aula) e textos de alunos nos quais pode-
se evidenciar claramente um rompimento dessas regras logonémicas por
meio de transformagdes (as quais estio ligadas a significados sociais
de no-conformidade e de contestagio do produtor do texto, o qual visa
a produzir um texto que esteja mais adequado a representar seu
significado naquela situagio). Os interesses do produtor do signo
naquele momento levam a uma relagio motivada entre significante e
significado (em contraste com as pressuposi¢des de Saussure de que
signo € arbitrario) e a diferentes construgdes de posigdes de sujeito.

O proximo t6pico descreverd o modo pelo qual os participantes, os
alunos, utilizaram seu poder transformativo ao executarem modalizacdes
dos elementos que tinham a seu dispor, de acordo com seu interesse
naquele momento, produzindo signos com relagdes motivadas entre
seus significantes e significados.

b. O texto dos alunos:

Os quadros seguintes nos mostram as escolhas modalizadas ou
nao-modalizadas dos diferentes participantes da interacio em termos
de distancias e/ou proximidades. Em primeiro lugar, serdo apresentadas
as distancias/ proximidades entre os alunos e a professora e, em seguida,
as proximidades entre alunos:

Antes dessa apresentagiio cabe aqui relembrar a distingdo entre
sexo e género no capitulo 1. Uchida (1992:564) distingue os dois termos
da seguinte forma: sexo € biolégico (categoria fixa desde o nascimento
segundo Kramarae (1986) e género é sécio-cultural, e socialmente
constituido.
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QUADRO 7 - Distancia/proximidade

Distancia/Proximidade Sujeitos Sexo/Género
da professora
Proximidade da professora (positiva) S2, 83, S5 feminino
Proximidade da professora (negativa) S9 masculino
Distincia/proximidade média S4 e S6 feminino
Distincia/nfo-proximidade S1 masculino
(hostilidade e agressio) S10,S512eS13 feminino
Distancia/nio-proximidade S7,58e 511 masculino
(ndo hostilidade e agressio) S14 feminino

k4

QUADRO 8 - Proximidade Aluno/aluno

Sujeitos Sexo/Género

S2,53 e S5 feminino
S6 e S12 feminino
S7eS15 masculino
S8eS15 masculino

S14,S4 e S1 feminino

Os quadros acima me permitem fazer as seguintes generalizacées:

* A proximidade ou distincia do professor e dos colegas foi escolhida

por cada um dos individuos sendo que as proximidades tanto
negativas (distancia) como positivas foram detectadas além da nio-
proximidade do tipo indiferente;

A escolha da proximidade dos alunos independe da ATS, ou seja, da
seqliéncia das atividades académicas, ao contrério das escolhas da
professora;
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e Se se dividir a sala de aula em duas partes iguais, em todas as aulas
observadas, os sujeitos do sexo feminino optam por sentar-se na
primeira metade da sala, ou seja, na frente em relacio de proximidade
com a professora (positiva ou negativa) enquanto que os participantes
do sexo masculino sentam-se na metade posterior da sala, numa
relacao de nao-proximidade;

e Vale também salientar que estojos, lapis, borrachas e mochilas sio
colocados sobre as carteiras que estio sendo ocupadas pelos alunos.
Junto com o corpo, eles sao utilizados como significantes de
solidariedade e de poder com transformacoes e modalizacdes que
expressam significados de distincia e menos intimidade.

Exemplificando as leituras expostas até entdo, observe a figura
seguinte (figura n® 11) a qual evidencia a preferéncia dos sujeitos
masculinos pela distancia assim como a colocacio de objetos sobre a
carteira como significantes de distancia.

FIGURA 11 - Distancias sujeitos masculinos e femininos

A proximidade ou distincia estd intimamente relacionada a duas
nog¢oes importantes, ou seja, a noc¢o de territorialidade definida por Hall,
ligada a proximidade constante aluno/aluno (em virias aulas), e as
no¢oes de saliéncia, centro e margem desenvolvidas por Kress e van
Leuween (1996:93-4), as quais estenderei, neste caso, a uma possibilidade
do aluno ser ou nao visto pela professora, quer dizer, se ele é centro ou
margem. A territorialidade ¢ definida por Hall (1959) como possessio,
uso e defesa de territorio.
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Essas dreas demarcadas por seres humanos estdo presentes,
também, na sala de aula e estao ligadas a seguranca desse ser humano,
em sua defesa. Por conseguinte, trés casos constantes foram observados:
o territorio demarcado por S2, S3 e S5 (figura 12), por S8 e §15 (fig.13) e
S7 (fig.14) e S11. Mais adiante, exporei porque a seguranga € importante
para esses alunos e sua ligacao com a expressao do signo da receptividade.
As figuras 12, 13 e 14 abaixo ilustram essa proximidade:

FIGURAS 12,13 e 14

Como afirmei anteriormente, tomarei as no¢oes de centro e
margem que se aplicam a uma composicio visual e as adaptarei a
situacdao do campo de visao de uma sala de aula. Os autores Kress &
van Leween (1996) definem centro e margem da seguinte forma:

(...) se a composicio visual faz uso significativo do centro,
colocando um elemento no meio, e outros em volta, nos
referiramos ao elemento central como Centro e aos elementos em
volta como Margem. Para que algo seja apresentado como Centro
significa que o que é apresentado como niicleo da informagio na
quais todos os outros elementos sio até certo ponto subservientes.
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As margens sio elementos anciliares, dependentes... Quando
marginal as margens, serdo, dependendo do tamanho e mais
geralmente da saliéncia, do Centro.

Serd, portanto considerado por mim centro, saliente e proximo, tudo
aquilo que puder ser visto pela professora sem que a mesma tenha de
virar seu pescoco e cabeca para a direita e para a esquerda. Marginal ou
distante serd tudo aquilo que para ser visto pela professora, para que
esteja dentro do cendrio estético e subjetivo de Boal (1995) necessite dos
seus movimentos de virar o pescoco e a cabeca, ou seja, que parega estar
se escondendo do olhar da professora como nos mostra a figura 15.

FIGURA 15

Mais uma vez, a colocacio dos dados relevantes em um quadro
pareceu-me tornar mais clara a exposicao:

QUADRO 9 - Modo Semidtico — Distancia

Significantes Significados
proximidade da professora (positiva) intimidade, conformidade
proximidade da professora (negativa) agressao, hostilidade, poder

distiincia/proximidade média solidariedade

distancia/nao-proximidade agressio, hostilidade, poder
distancia/nao-proximidade independéncia
proximidade aluno/aluno intimidade, seguranca
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A proximidade e a distancia sio elementos importantes na
construgio da subjetividade do individuo, do aluno. Holway et al
(1984:3) define a subjetividade em termos da consciéncia do individuo
de ser sujeito, posicionando em relagio a determinados, discursos e
préticas sociais. '

Além disso, na construgio da subjetividade, sua produgio social
e histérica se da através da significagio, ou seja, das relagdes de poder
e da re-producio da diferenga sistematica. A diferenca de género social
€ re-produzida, isso quer dizer que cada pritica € uma nova produgio
na quais significados e valores incorporados sio agregados e dao poder
através dos quais os individuos se posicionam em relagio aos outros.

Posi¢coes diferenciadas de género social sdo re-produzidas nas
praticas de cada sujeito. A subjetividade individual de homens e
mulheres € o produto da histéria desses homens e mulheres e do seu
posicionamento individual nos discursos e nas posicoes diferenciadas
de género. Alguns desses discursos sio mais hegeménicos que outros
e carregam a conotagdo de aprovagio e de serem positivos, de serem
adequados aquele género. No caso dos discursos sexistas, 0 homem
deve ser poderoso, racional, auténomo, ter controle e ser autoconfiante.
Cabe 2 mulher ser o oposto. Mas como virios discursos co-existem na
sociedade, cabe ao sujeito escolher. Nos textos dos sujeitos do sexo
feminino, neste estudo, as mulheres se posicionaram no discurso do
que ¢ visto como adequado para o género, ou seja, escolheram sentar-
se préximo a professora, numa posi¢io de intimidade, de nio-
contestagdo, de docilidade e conformidade, seguindo o papel da aluna
obediente conforme fora determinado pela sociedade.

2.3.2.3 A altura
a. O texto da professora:

A altura, assim como a centralidade, é um significante de poder.
A professora opta por ficar de pé a maior parte do tempo (mais alta que
os alunos), demonstrando poder, especialmente nos momentos em que
desempenha papéis autoritirios. A medida que passa a desempenhar
o papel da professora preocupada e dedicada, anda pela sala, abaixa-
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se ficando na mesma altura que os alunos numa posi¢io de mais poder
e mais intimidade. Num estigio intermediario, quando passa de uma
fase de menos confianga para a de mais confianga, a professora opta
por sentar-se sobre a mesa, produzindo mensagens de mais relaxamento,
como nas figuras mostradas anteriormente.

b. O texto dos alunos:

As escolhas dos alunos pertencem a um continuo que vai desde
a posi¢io de agachado perto de uma carteira a de permanecer sentado,
sentado na carteira € em pé (na mesma altura, mais alto ou mais baixo
que a professora). A maioria dos alunos opta pela altura nao modalizada,
ou seja, pelo significante “estar sentado” na cadeira cujo significado é
de nio-contestagiio e mais conformidade, obediéncia € menos poder.
A altura (de pé) com modalizagio alta é pouco utilizada. Na aula 1, por
exemplo, S1 e S2 se levantam e saem da sala. S12 também opta por ficar
de pé na sala, encostado numa carteira conversando com colegas
durante um trabalho em grupo na aula 2. E sua forma de expressar mais
poder e contestagio ao ficar de pé quando deveria estar sentado. Na aula
1, S14 também levanta do seu lugar e abaixa-se, ficando agachada para
conversar com outra aluna. Sua altura € um significante de contestacio.
Apesar de estar numa altura inferior 4 da professora esta fora do seu lugar
quando deveria estar sentada. Tudo isso podera ser visualizado no
quadro seguinte.

QUADRO 10 - Modo Semiético - Altura

Significantes Significados
agachado poder, contestagio, intimidade
sentado menos poder, conformidade, obediéncia
em pé poder, contestacio
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2.4 O “Front” Pessoal: outros Modos Semiéticos -
Postura, Gestos, Express@o Facial e Olhar

No item 2.3 tratei da parte da performance que Goffman (1959)
denomina cendrio ou a parte geograficamente fixa . A partir de agora,
tratarei dos itens do “front” pessoal que Goffman define como sendo
aqueles ligados ao ator e a sua identidade e que esperamos que o
acompanhe sempre.

A postura do corpo, os gestos das maos e dos pés (seus
movimentos), a expressio facial e o olhar numa mesma performance
variam de um momento a outro. Nesta tese, pretendo mostrar que, ao
assumir determinadas posigdes de sujeito, o individuo langa mio de
diferentes modos semiéticos como os mencionados acima, além
daqueles analisados no item 2.3. E também minha intengfio mostrar que
as escolhas individuais sfio de sujeitos sociais re-produzindo discursos
especificos das virias instituigdes.

Na década de 70 surgiram virios enfoques estruturalistas de anilise
do corpo num contexto de interagdo. Esses estudos focalizaram sua
andlise nas formas como as ocasides da intera¢iio sio organizadas. Além
de serem estruturalistas, esses trabalhos tratavam de uma anilise do
contexto, ou seja, como os diferentes aspectos do comportamento que
podem ser observados sio organizados e como se articulam entre si.
Dentre esses trabalhos, destacam-se os de Scheflen (1963;1973),
Birdwhistell (1970), Argyle (1976). O interesse principal de Scheflen era
descobrir a estrutura programatica de eventos tais como sessdes de
psicoterapia chamando atengiio para o fato de que o olhar, a postura se
considerados em conjunto, ou seja, um em relagio ao outro. Birdwhistell,
por outro lado, estudou a ciéncia da cinésica, do movimento do corpo
e descobriu a existéncia de padrdes recorrentes em termos de unidades
de comportamentos que sejam relevantes para o sistema de comunicagio.
Argyle propde categorias de significados de respostas corporais de
individuos. Kendon (1990:21-22) se baseia nos trabalhos dos autores
citados acima além do de Goffman (1959) e fala de uma interagio social
através da qual as pessoas adquirem seus valores, seu sentido de “self”’
e de individualidade, e acrescenta que “(...) ndo sdo individuos que
interagem... a interagio produz “selves” (KENDON, 1990: 21-22).
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Apesar do estudo de Argyle (1976) referir-se a estudos psicolégicos,
comportamentais, de respostas corporais de individuos, e ser, a0 mesmo
tempo, um estudo estruturalista, sua categoriza¢cio ser-me-4a muito util
como ponto de partida para uma categorizac¢do social e cultural. Seu
estudo behaviorista parte do principio segundo o qual a um estimulo
determinado (verbal ou ndo-verbal) corresponde uma determinada
resposta que serd dada em termos de emogdes ou de controle/submissio.
Para Argyle, a comunicag¢io nio-verbal (que ele distingue da comunica¢io
verbal) dos seres humanos difere da CNV dos animais uma vez que os
sinais nos animais sdo simples respostas que desencadeiam outras
respostas em outros animais. No caso dos seres humanos, grande parte
dos sinais enviados na CNV tem como finalidade a comunicagio e, além
do mais, os sinais utilizados possuem significados comuns tanto para
quem envia 2 mensagem como para quem a recebe. Argyle, assim como
Birdwhistell, distinguem sinais que comunicam e ruidos que nio
comunicam. Portanto, de acordo com o que Argyle denomina comunicagio
ndo-verbal, uma determinada resposta desencadeard uma outra resposta.

A categorizagdo feita em Bodily Communication por Argyle
coloca que a expressio facial, a postura, os gestos e o olhar irdo
demonstrar respostas de:

1. Expressio facial: respostas sao dadas a partir da abertura da boca,
sobrancelha e movimento facial:

* Emocgdes (alegria, surpresa, medo, tristeza raiva,desgosto, gosto e
interesse);

¢ personalidade;

e Controle (expressdo relaxada) e submissio (expressio tensa),
associag¢dao ou unido (sorriso).

2. Olhar - o objetivo principal € coletar informa¢des sobre o outro mais
que mandar informagio e quanto mais distante mais se olha. Repostas
sdo dadas ou pedidas através da quantidade de abertura do olho e
intensidade do olhar:

e Interesse;
e atengdo/envolvimento (para obter e demonstrar algo);
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e o gostar/aprovacio (pessoa mais olhada € a preferida);

e controle/dominio/status (olhar menos intenso e mais longo —
individuos dominantes recebem mais olhar e olham menos);

e submissdo (olhar mais intenso e mais curto — olham mais);

e associacio/unido (mais olhar,olho menos aberto combinado com
sorriso ou sobrancelha levemente levantada);

e ameaca (olhar longo encarando, olho mais aberto, sem sorriso);
e apaziguamento (tirando o olhar para baixo);
e ansiedade, vergonha e embarago (olhar é evitado).

3. Postura e gestos — resposta dada através do corpo ereto ou nio,
sentado ou em pé e do estilo dos movimentos da cabega, dos pés e
das mios;

¢ relaxamento amistoso e dominio (inclinado e para os lados e tras,
bragos posi¢iao assimétrica, mios e pescogo relaxados, pernas
assimétricas) — submissao (menos ereto € com a cabega abaixada);

e jlustracio (mios e pés);
¢ ansiedade (maos mexendo sempre);
e apresentagio intencional do “self” (militar, etc).

Cabe ressaltar que Argyle, baseado nos seus estudos e nos de
Mehrabian, encontrou que existe, nas relagdes interpessoais de dominio
e controle, um padrio de relaxamento geral do corpo enquanto que nas
relagdes de submissio evidencia-se um padrio geral de tensio. E
também importante observar a seguinte afirmacao por ele colocada: “A
postura € intermedidria entre gestos e comportamento espacial (...). A
postura enquadra e define um periodo de interagio maior que o do
gesto, menor que a relagio espacial.” (ARGYLE, 1975: 282).

Antes de entrar na andlise dos dados do “front pessoal” faz-se
necessario voltar a alguns pontos que considero serem de fundamental
importancia. Como afirmei anteriormente, estou considerando que, na
interacdo de sala de aula, estd sendo produzido um grande texto — a
unidade semidtica maior que estd sendo “escrita” pela instituig¢io-escola:
um delineado pela professora e outros produzidos por cada um dos
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alunos. Esses textos estio dentro de uma dimensdo da semiética social
que por sua vez, tem mensagens como sua menor forma semidtica
concreta e estd direcionado a uma fonte (institui¢io, professora e
alunos), a um destinatirio, um contexto social e um propésito.

Cada mensagem ¢é orientada para o processo semi6tico, o processo
social pelo qual o significado é construido e intercambiado e que
acontece no plano semidtico. A mensagem sobre algum assunto estd
ligada ao mundo ao qual se refere e seu significado é derivado dessa
fungdo representativa ou mimética que desempenha num plano
chamado de plano mimético. Um texto ndo é um conglomerado de
mensagens. Essas mensagens passam em grupos num movimento que
vai e volta no ato semidtico que tem seu préprio contetdo ideolégico.
O texto €, portanto, uma unidade social, um tecido, um entrelagcamento
de mensagens. Hodge & Kress (1988), Kress (1995), Fairclough (1992,
1993) e Henriques (1984) salientam que, no caso da fala, os produtores
de mensagens constroem uma identidade social para si mesmos e para
seus ouvintes. Hodge & Kress chamam também a atengdo para o fato
de, no caso da fala, a comunicagio ser também acompanhada de virios
grupos de mensagens sobre condi¢des de semiose transmitidas com alto
grau de redundincia dentro do alcance dos sistemas semiéticos (tom
de voz, expressio, comportamento, etc.).

Entretanto, no texto construido na sala de aula, muitos participantes
sdo silenciados e alguns alunos passam a ser, juntamente com a
professora os participantes principais e co-autores do texto maior,
enquanto os outros siao excluidos do processo de producio do texto,
mantidos em siléncio, com os corpos mantidos em posi¢iio de atengio,
como os servos ou empregados nos séculos anteriores ao século XX,
ou como ainda acontece em algumas culturas ainda hoje no mundo,
comunicando pouco ou quase nada. O siléncio é um significante
transparente de falta de poder assim como corpos iméveis sio signos
que indicam a falta de qualquer status possivel dos participantes e,
conseqlientemente, de falta de poder. Entretanto, o siléncio também
pode ser visto como uma forma de poder na qual o sujeito opta por ficar
mudo e ndo participar da interagio através da fala como nos aponta
Tannen (1990; 1994). Para ilustrarmos essa questio temos a imagem do
aluno silenciado como o telespectador mencionado por Hodge & Kress
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(1988:50) que segue a norma: “da relagio com a TV, o telespectador
narcotizado”. Dois telespectadores podem estar em siléncio assistindo
mas um pode estar reproduzindo internamente a mensagem, re-criando-
a sendo solidédrio com o falante, e outro pode estar alienado e nio
produzir as mesmas transformagdes que o primeiro.

Alunos assistindo s aulas podem estar silenciados e agindo da
mesma forma que os telespectadores descritos acima. Além disso, pode
existir ou no solidariedade apesar do siléncio, pois os participantes €
ouvintes utilizam uma vasta gama de op¢des de um sistema de signos
e significantes de poder e de solidariedade, as duas dimensdes
fundamentais de qualquer organizagio social, para regerem a interacio
e os atos semidticos. Esses sistemas de significantes de poder e de
solidariedade sio baseados em pressuposi¢cdes de oposigio e identidade
entre as dimensdes que levam a uma ambigtiidade sistematica e a uma
redundincia maltipla. Os significados sociais da solidariedade sdo a
coesdo e sua falta, aliancas e antagonismos, vinculos e barreiras e os
significados sociais do poder seriam ordem, controle e hierarquia.
Significantes transparentes de poder estido baseados em principios e
analogias como assimetria, auto-supressao, magnitude e elaboragio, que
podem significar auséncia de solidariedade, e significantes de auséncia
de poder podem significar solidariedade. Por outro lado, significantes
transparentes de solidariedade segundo Hodge & Kress (1988) baseiam-
se em principios e analogias como igualdade, reciprocidade , auto-
referéncia e simplicidade, e falta de modificagio transformacional.
Podem significar auséncia de poder e, por outro lado, a auséncia de
significantes de poder pode significar solidariedade.

Por tltimo, como ji foi dito anteriormente, sistemas logondmicos
especificam e assumem relagdes especificas de poder e solidariedade
entre categorias de participantes, projetando uma visio ideolégica da
realidade (Ibid., 46). Na sala de aula, tais regras logondmicas especificam
e assumem que o poder deve residir com o professor que detém o poder
da fala. A liberdade de escolha da fala como a professora cré que estd
proporcionando aos alunos (mas, na verdade, estid exercendo seu
controle) leva ao siléncio de uma maioria em fungio de uma minoria
que opta pela fala. Na intera¢io de sala de aula, portanto, alunos
silenciados, narcotizados diante do professor tém como forma de
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comunicar (seja o signo da receptividade, seja qualquer outro signo) os
outros modos de comunicagio corporal ndo usados isoladamente, mas,
através de um canal principal (arranjo espacial, postura, olhar, gestos,
expressdo facial, fala, etc) e de outros secundérios que juntos formam
um texto. Nas colocagdes de Kendon (1990:15) interagio social
pressupOe que “Comunicagdo na interagio é um processo continuo,
multicanal (...)” O aluno silenciado se comunica mediante significantes
de poder e de solidariedade, através da linguagem do siléncio ou do
comportamento como a denomina Edward Hall (1959:15) seus sentimentos
reais, pois espago tempo e corpo, e suas transformag¢des e modalizacdes
comunicam. Resumindo, o corpo fala por meio dos virios modos
semiodticos que estido a disposi¢do do individuo, e através das
transformacgdes que ele faz dele.

Nesta andlise, portanto, o conceito de transformacio de recursos
de representagio € extremamente importante, como ji mostrei na segiio
2.2 e mostrarei neste item. A nog¢io de transformacio refere-se também,
a transformagao da subjetividade do individuo a partir das disposicdes
emocionais, fisicas e expressivas no ato de representagio. A idéia “o que
quero significar e como vou expressi-lo por qualquer meio que me esteja
disponivel, seja ele o arranjo do espago, do tempo ou a transformaciio
do corpo como forma de representacio e como” esta ligada 2 idéia do
participante silenciado que langa mio do potencial de modos semidticos
além da fala. O sistema de significados nio estd necessariamente
acoplado as formas disponiveis, ou seja, sio conjung¢des motivadas entre
significantes (formas) e significados como no exemplo apresentado por
Kress & van Leeuwen (1996:119):

Nosso pressuposto permanece que signos sio motivados nio eh
acidental que estituas erguidas para figuras heréicas sejam feitas
de materiais durdveis (...) a durabilidade desses materiais os tornam
significantes para significados que desejamos produzir.

2.4.1 O Texto da Professora

O texto da professora serd descrito em termos dos modos
semidticos de sua postura, como se coloca, como movimenta seu corpo,
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os gestos que faz com a mios e os pés e como utiliza seu olhar para
manter sua posi¢iio de poder. Da mesma forma que escolheu modalizagbes
diferentes para comunicar significados diferentes quando optou pelos
modos semidticos do posicionamento da mesa, da distancia e da altura,
sua postura, seus gestos e seu olhar mudam, estdo de acordo com cada
momento da ATS, que € pré-determinado por ela e segue os passos do
seu planejamento da aula. Num primeiro momento, mostrarei como
exemplo as a¢des da professora no primeiro estigio da aula 1. Em
seguida passarei a mostrar um resumo de suas opg¢oes de modos
semidticos e seus significados em todos os episédios da aula 1:
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No primeiro estigio, no qual corrige exercicios de compreensio
de texto, a professora esta de pé, na frente da sala, atris de sua
mesa desempenhando o papel do lider e do governante que
domina e subjuga os inimigos (os alunos). Nesse momento, ela
€ o Unico participante que se utiliza da fala. Esta de pé, com o
corpo ereto, rigido, portanto, a cabega levantada. Sua cabega
nio estd no mesmo nivel que as cabec¢as dos alunos. Sua
postura, corpo ereto e rigido, mostra que ela esti tentando se
impor e criar alguma distincia, da mesma forma que um juiz
se senta numa posi¢ao mais alta que os outros para assegurar
que o participante que estd em controle e tem mais poder é
aquele que determinari a distribui¢io de turnos e toda a ag¢io
a ser desenvolvida neste estigio da interagio. Parece que ela
ndo quer deixar que ninguém mais tome o turno. Quando esti
lendo as perguntas do livro que dirige aos alunos, levanta sua
cabega de forma solene, o que parece indicar que quer
comunicar aos alunos que ela é a Gnica que “possui”
conhecimento e, portanto, tem poder e pode controlar a aula,
passando o turno para os alunos somente quando desejar. Ela
ndo di chances para que ninguém possa interrompé-la.

Neste mesmo estigio, depois de um certo tempo, ela inclina
seu corpo um pouco para frente em direciio 4 mesa, apoiando-
se na mesma e segurando-a com as mios de maneira bem firme.
Parece que ela necessita de apoio e uma protegio para ter mais
confianca. Essa leitura de falta de confianga torna-se possivel,
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correta e evidente quando a professora tem de pronunciar alguns
nomes de hormdnios mencionados no texto, tais como
Norepinefrina. Apesar de dizé-los em portugués e apontando
para o livro, ela tem uma certa dificuldade em pronuncii-los e
se segura na mesa. Como veremos mais adiante, seus gestos
com os bragos e as mios, sua expressio facial e seu olhar todos
comunicam mais poder e menos confianca. Ela parece muito
séria e também muito tensa, como se estivesse insegura sobre
o que esti fazendo, razio pela qual ela estd em controle e nio
deixa ninguém falar ou fazer perguntas. Quase no final deste
estdgio, pergunta a turma se eles acharam as perguntas muito
dificeis e, antes que eles respondam, diz que as respostas das
perguntas de compreensio estavam todas no texto. Depois que
a segunda pergunta do texto é respondida pelos alunos, ela
pergunta 2 classe: “E dificil de entender?” e ela prépria responde
sua pergunta mostrando sua preocupagio com a dificuldade do
texto e ao mesmo tempo impedindo que perguntas sejam feitas.
Numa terceira etapa nesse mesmo momento, ela passa para
frente da carteira (estava em pé atris da carteira apoiando-se
nela) e apoia-se nessa carteira quase que assentada na mesma,
segurando-a com a mio de maneira bem firme. Parece que ela
necessita de algo em que se apoiar para lhe dar seguranga e
confianga. Vale lembrar que nesse estigio, a professora se coloca
numa posi¢ao de poder no centro da sala e, em termos de
proximidade, ela estd numa posi¢io de proximidade média
negativa em relagdo aos alunos, comparando-se com outros
momentos da aula como mostrarei mais adiante. A altura
escolhida por ela ( de pé e, portanto mais alta, que os alunos)
também é um significante de poder. Sua inseguranga é parte
de sua subjetividade e identidade que estdo sendo construidas;
€ jovem e novata na profissio, o que a coloca numa posicio
de menos poder. Entretanto, através do uso de seu corpo
(movimentos, gestos, fala e c6digos espaciais), ela é colocada
novamente numa posi¢io de mais poder.
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Neste mesmo estigio, quase no seu final, apés a corregdo dos
exercicios de compreensio de texto, a professora pira um pouco
a aula. Ela esti sentada sobre a carteira e procura no livro a
préxima atividade que serd desenvolvida. Uma aluna interrompe
a aula, toma o turno e a professora é obrigada a mudar o papel
que estava desempenhando até agora, ou seja, o de ditadora .
A aluna pergunta 2 professora se as perguntas de compreensio
de texto do teste que acontecerd em duas semanas serdo feitas
em portugués ou em inglés (o livro traz as perguntas primeiro
em inglés depois em portugués).

Nesse ponto, a falta de confianga da professora torna-se bastante
evidente e ela ndo consegue manter seu controle. Ela vira as
péginas do livro para adiante e para tris, desliza sua mio para
frente e para trds ao longo de uma das piginas, depois vira as
péginas mais uma vez rapidamente e ri um pouco sem graca.
Este momento é muito importante por razdes também bastante
importantes. Em primeiro lugar, hd uma inversiao de poder e
os alunos que estavam silenciados até entiao passam a tomar o
turno e conseguem o tipo de teste que desejam ter e ndo o
planejado pela professora. Ela nio negocia a situagio mas se
rende 2 pressio feita pelos alunos que querem que as perguntas
sejam feitas em portugués. Sua expressio facial comunica
decepc¢io pois ela foi forgada a mudar o papel que estava
desempenhando do governante dominador para sujeito
dominado. Em segundo lugar, € importante perceber que uma
mudanga no cédigo espacial proporcionou uma inversao
tempordria da estrutura de poder, ou seja, uma mudanga na
altura (a altura de uma pessoa de pé é praticamente o dobro
da altura de uma pessoa sentada, apesar de ser em cima de uma
carteira) e uma mudanga na proximidade que diminuiu no
continuo aproximando-se de uma posigio de intimidade.

No exemplo acima, podemos notar que outros modos semiéticos
estido sendo utilizados pela professora além do posicionamento da
mesa, da distancia e da altura para comunicar poder e falta de confianga.
Em sua postura, o corpo esti ereto e rigido e a expressio facial é tensa
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e de decepc¢io, os bracos rigidos e simétricos, presos 2 mesa,
comunicando significados de tensio, menos confianga, mais
inexperiéncia e mais poder. Tudo isso complementando as opg¢des de
centralidade, altura e distincia. Quanto ao olhar, olha muito para o papel
e para a turma quando faz as perguntas e aguarda ou escuta as respostas
de forma fixa e continua. Ao contrastar este exemplo com outro
momento no qual est lidando com um contedido sobre o qual tem
dominio, posso perceber que sua expressio facial € menos tensa. Ela
sorri, seus bracgos estio relaxados e assimétricos, ela senta-se em cima
da mesa e olha menos fixamente os alunos, move seus olhos mais ao
redor da sala. Sua sécio-histdria de professora recém-formada, que esti
utilizando uma determinada metodologia pela primeira vez vem reforgar
a validade da anilise dos significados comunicados. Kendon (1990:248)
chama a atenciio para o fato de que o corpo pode ser visto como uma
organiza¢io de segmentos. A orientagdo de alguns desses segmentos
limitam a orientagdo de outros de tal forma que:

(...) hda um tipo de hierarquia descendente de mobilidade
orientacional dos olhos 2 parte inferior do corpo,! combinado
com uma hierarquia ascendente de limitagdes de orientagio da
parte inferior do corpo para cima. Apesar dos olhos podem mucdar
muito rapidamente a dire¢iio na qual eles podem mover é limitada
pela orienta¢io da cabega. A orientagio da cabega, que pode ser
mudada quase tio facilmente quanto a orientagio dos olhos, é
limitada pela diregiio na qual a parte superior do corpo esti virada
(...). O local onde a pessoa estid sentada (...) fornece um enquadre
no qual mudangas na orientagiio da cabega e dos olhos podem
acontecer.

No caso desta professora, sua op¢io no momento em que estava
fazendo perguntas e corrigindo-as foi a de ficar em pé, de frente para
os alunos. Conseqlientemente, como sua parte inferior do corpo estava
de frente para um certo grupo de alunos (mais especificamente alunas),
a parte superior do seu corpo também estava fazendo com que seu olhar
ficasse sempre direcionado para o mesmo grupo de alunos. Swann
&Graddol (1993) descobriram que a tomada do turno, quando deixada
a critério dos alunos, tende a ser tomada por aqueles alunos que a
professora olha a maior parte do tempo, ou seja, aqueles que estio
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imediatamente na frente da professora mas nio muito préximos numa
posicio de nicleo e nio de margem, como as denomina Kress &van
Leuween (1996).

As informag¢des abaixo resumem os modos semibticos e os
significantes escolhidos pela professora com seus significados assim
como os diversos papéis desempenhados por ela, em cada momento
da aula 1. Esses papéis vio mudando 2 medida que ganha mais
confianga, no desenrolar da aula:

Momento 1: Papel desempenhado = governante que domina
e subjuga

1.

Expressio facial:

e tensdo = falta de controle, falta de confianca e medo;
e ldbios para frente quando olha para os alunos e faz

o o o W
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perguntas (tentativa de dominio);

sorri, as vezes, quando um aluno (individualmente) da
uma resposta correta;

ri sem graga quando alunos tomam o turno;

expressio de decepcio quando deixa alunos decidirem
como serd a prova.

. Postura: tensa a maior parte do tempo = falta de confianga

e de controle

cabega mais alta que os alunos - abaixa um pouco quando
1€ as perguntas sobre o texto;

Pescogo tenso;

COrpo ereto;

bragos simétricos em linha vertical, rigidos, apoiados na
carteira, com as maos firmes;

em pé;

corpo todo tenso e rigido.

. Olhar: dominio e submissio

sempre olha para frente quando faz uma pergunta;
olhar curto;
olha para baixo quando 1€ a pergunta;
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¢ nio olha para nenhum aluno em especial quando faz as
perguntas;

e olha para o livro (para baixo) quando faz perguntas;

¢ nio olha para os alunos mas para o livro continuamente
quando o turno é tomado pelos alunos.

4. Gestos: submissio

¢ movimenta uma das mios para cima e para baixo numa
das folhas do livro e passa as folhas do livro para frente e
para tris de forma nervosa como se estivesse procurando
alguma coisa, demonstrando ansiedade;

e ilustragdo do percurso que fazem os horménios no corpo —
movimento circular com uma das mi3os que comega no
peito vai até a cabega e volta para o peito.

Momento 2: Papel desempenhado = governante (menos
tensa e menos despdtica)

1. Expressdo facial: mais ou menos controle/submissao/
falta de confianga

mais relaxada que no momento anterior;
expressio menos tensa;

interesse e medo;

labios soltos sem apontar para frente.

. Olhar

¢ menos ansiedade;

mais interesse e envolvimento;

desinteresse e falta de confianga;

olha para a turma quando di explicag¢des;

nio olha para a turma quando faz perguntas, olha para o

papel;

olhar menos continuo mas mais longo que no momento 1;

e olha para o aluno e para o seu livro quando oferece ajuda
(olhar de mais envolvimento e mais interesse).

]

W

. Postura e gestos:
¢ bragos assimétricos e relaxados;
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cabeca, pesco¢o e miaos menos tensas, mais soltas;

nio se movimenta pela sala como nos momentos seguintes;
cabeg¢a mais alta que alunos, mas sentada;

corpo ligeiramente para o lado e ligeiramente para frente.

Momentos 3 e 4: Papel desempenhado = professora preocupada
com os alunos e dedicada

1

e o o o W

. Expressio facial

emogdes — alegria, gosto e interesse;

expressio totalmente relaxada (controle);

leve sorriso, boca ligeiramente aberta expressando
associagao € unido.

. Olhar

olha para a turma praticamente o tempo todo (associagio e
unifio = olhar combinado com sorriso) — olhar continuo;
olha para o livro quando faz perguntas;

olha para o aluno e para seu livro quando di ajuda
individual (associacio e unido).

. Postura e gestos

relaxamento total (controle+associa¢ido e uniio);
bragos assimétricos e relaxados;

cabec¢a, pescogo e mios relaxadas;

cabega mais alta que os alunos — em pé, de frente para a
sala quando di explicagdes e escreve no quadro e sentada
sobre a mesa (momento 3) ou em pé, atris da mesa,
abaixada com uma das pernas sobre a cadeira;

anda pela sala enquanto alunos fazem a tarefa e abaixa-
se no mesmo nivel que o aluno ao perceber que ele esti
necessitando de ajuda.

Momentos 5 e 6: Papel desempenhado = papel intermedirio entre
ditador e professora preocupada

1.

Expressio facial

mais ou menos relaxada (falta de confianga e submissio);
expressdo de medo e interesse.
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2. Olhar

e olhares mais curtos que nos momentos 3 e 4;

e olhar expressa submissio e ansiedade, nio olha para os
alunos o tempo todo apesar de nio estar lendo livro;

¢ nio olha para nenhum aluno em especial quando anda
pela sala (tem a cabega levantada);

e expressa vergonha e embarago.

3. Postura e gestos

e em pé, na frente da mesa quando determina a tarefa a ser
feita, bragos simétricos, corpo ligeiramente inclinado para
frente, maos e pescogo tensos (momento 5);

e anda pela sala enquanto alunos fazem a tarefa mas nio
se aproxima de nenhum aluno como nos estigios 3 e 4,
corpo ereto, bragos ligeiramente assimétricos, pescogo
rigido e cabega levantada (momento 5);

e sentada na mesa quando fala sobre a prova, corpo
ligeiramente inclinado para frente, pescogo rigido, cabeca
levanta e abaixa assim como o olhar, bragos ligeiramente
assimétricos

e expressa tentativa de dominio (na realidade expressa
submissio, ansiedade e vergonha).

Momentos 7 e 8: Papel desempenhado = professora preocupada
e dedicada

1. Expressao facial

e emogdes — alegria, gosto e interesse;

expressio totalmente relaxada (controle);

leve sorriso, boca ligeiramente aberta expressando
associagdo € uniao.

2. Olhar

olha para a turma praticamente o tempo todo (associagao
e unifo = olhar combinado com sorriso) — olhar continuo;
olha para o livro quando faz perguntas;

olha para os aluno e suas folhas quando d4 ajuda a dupla
de alunos (associagdo e uniio).
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. Postura e gestos

relaxamento total (controle + associacio e uniio);

bragos assimétricos e relaxados;

cabega, pescogo e mios relaxadas;

* cabe¢a mais alta que os alunos — em pé ligeiramente
abaixada com um pé sobre a cadeira quando determina a
tarefa da préxima aula (momento 7), e sentada em cima
da mesa (momento 8);

* anda pela sala enquanto alunos fazem a tarefa e abaixa-

se no mesmo nivel que as duplas de alunos quando

percebe necessita de sua ajuda.

o o W

2.4.2 O Texto dos Alunos

Mais uma vez posso afirmar que a escolha dos modos semiéticos
do “front” assim como a escolha do posicionamento da carteira, da distincia
e da altura independem da seqiiéncia da aula, ao contririo das escolhas
da professora. As escolhas estio ligadas ao posicionamento de sujeito
de cada individuo e nio 2 tarefa que esti sendo executada em cada ocasiio
da fase instrucional da aula. Das transformagées de postura dos alunos,
passarei as modalizagbes dos gestos, em seguida da expressio facial e,
por ultimo, do olhar. Considerarei como modaliza¢do baixa ou nio
modaliza¢io da postura na sala de aula uma postura que demonstre um
grau geral de relaxamento. Indicadores desse grau sio: corpo ereto,
porém, relaxado, com uma ligeira inclinagio para frente nio muito junto
a cadeira, nenhuma inclinagio para o lado, as pernas dobradas
normalmente, fazendo um angulo de 90 graus, uma perna mais adiante
que a outra. A modalizagio de grau alto, por outro lado, mostrard um
quadro inverso: corpo totalmente inclinado para frente ou totalmente
jogado para trés, virado de lado para o colega ou totalmente virado para
tras, corpo rigido e tenso, pés enrolados um no outro ou nos pés da
cadeira, como nos mostram o quadro nimero 11 na pagina a seguir.
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2.4.2.1 Postura

O quadro seguinte mostra as modalizacdes da postura de grau

alto, médio e baixo:

QUADRO 11 - Modo Semidtico - Postura

Modalizagio alta

Modalizagio média

Modalizagio baixa

Sexo feminino:

S1 - alternancia entre corpo
totalmente inclinado para a
frente, enrolado numa mo-
chila e corpo totaimente
jogado para tras

S2 - vira-se para tras algumas
vezes

83 - vira de lado para con-
versar com o outro (assunto
alheio a aula)

S5 - corpo totalmente incli-
nado para a frente com a
ma&o no queixo ou ereta
com corpo bastante rigido

S$14 - vira-se de costas para
aprofessora
Sexo masculino:

$8 - corpo totalmente
jogado para tras

S9 - corpo totalmente
jogado para tras, quase
deitado na cadeira

$12 - corpo totalmente
jogado para tras

$13 - corpo tenso e rigido,
bem junto a cadeira

Sexo feminino:

S2 - ligeira inclinag&o para o
lado, inclinagao para frente,
ligeira tensao do corpo

S3 - ligeira inclinagéo para o
lado, inclinagéo para frente,
ligeira tensdo do corpo

S5 - ligeira inclinagéo para o
lado, inclinag&o para frente,
ligeira tens&o do corpo

S6 - ligeira inclinagao para o
lado, inclinagéo para frente,
ligeira tenséo do corpo

Sexo masculino:

S$10-inclinagao para frente,
ligeira tensé&o do corpo

$15 -incinagéo para frente,
ligeira tensdo do corpo,
pés enrolados nos pés da
cadeira

Sexo feminino:
§2, S3, S5,S4 e S6
Sexo masculino: S7 e S11

§2, 83, S5, S4, S6, S7 e S11
- corpo ereto, relaxado, li-
geirainclinagéo para a frente,
nenhuma inclinagdo para o
lado, pernas dobradas
assimétricas - quando a
professora fala, corpo mais
inclinado para a frente mas
nao muito junto & cadeira -
quando escreve.
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Os dados apontados nesse quadro demonstram que:

¢ Quanto a modalizagio de grau alto, as escolhas dos sujeitos do sexo
feminino sao bastante diferentes das escolhas dos sujeitos do sexo
masculino; as mulheres optam por virarem para o lado, virarem para
trds ao passo que os homens escolhem jogarem-se, esparramarem-
se na cadeira, quase deitados. A modalizagio média mostra um certo
grau de rigidez e tensio do corpo na escolha masculina. As escolhas
da modalizagio baixa sio bastante parecidas tanto para os sujeitos
do sexo masculino quanto feminino;

* Asescolhas de S2, S3 e S5 sio bastante parecidas: os trés sujeitos sio
do sexo feminino e apresentam os trés tipos de modalizacio em seus
textos. As trés desempenham papéis diferentes durante uma mesma
aula assim como em aulas diferentes; expressam significados ora de
conformidade ora de nio-conformidade. Tais escolhas podem ser
lidas como uma ambigtiidade de papéis. Num dos papéis, o aluno
mostra que tem falta de conforto e inquietagdo com a aula e no outro
a conformidade de quem faz as a¢des esperadas de um sujeito do sexo
feminino numa sala de aula. Na maior parte do tempo suas escolhas
s30 nao modalizadas, intercaladas por modaliza¢des de grau médio e
alto;

* Essa ambigiiidade de papéis e de escolhas é uma caracteristica de textos
femininos néo sendo encontrada em textos de sujeitos do sexo masculino;

* 51, apesar de ser do sexo feminino apresenta escolhas semelhantes
as de sujeitos do sexo masculino como S8, S9 e S12;

* Os significados de submissio e dependéncia sio expressos através
do corpo totalmente inclinado para a frente ou enrolado numa
mochila, corpo tenso e rigido; os significados de dominio, controle
e independéncia s3o comunicados através do corpo totalmente
jogado para tras, esparramado na cadeira; significados de intimidade
sdo expressos pelos significantes virar para tris ou para o lado para
conversar com o/a colega; serenidade e relaxamento tém como
significantes o corpo ereto mas relaxado, uma ligeira inclinagio para
a frente, e pernas dobradas enquanto a professora fala e corpo um
pouco mais inclinado para a frente quando escreve.
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2.4.2.2 Gestos

Em seguida, mostrarei um quadro — resumo dos gestos utilizados
pelos alunos, ou seja, das modaliza¢des de grau alto que demonstram
inquietagdo e ansiedade; das modaliza¢des de grau médio que
comunicam uma ligeira ansiedade e inquieta¢io e das modaliza¢des de
grau baixo expressando serenidade e relaxamento.

No quadro 12, percebe-se que mais uma vez S2, S3 e S5 estdo
desempenhando dois papéis diferentes: aquele esperado de alunas do
sexo feminino — apagar e consertar o que erraram nas tarefas que
executaram (modalizagio baixa) mas, a0 mesmo tempo, talvez de forma
inconsciente, ndo deixam de ter comportamentos de alunas desatentas
e inquietas (modalizagio alta).Deve-se, também, ressaltar que o maior
indice de modalizagdes de grau alto é das participantes do sexo feminino.
Porém, se considerarmos o nimero de participantes que executam
somente modalizagdes de grau alto, desempenhando somente um
papel, a modalizagiio de grau alto serd privilégio dos homens, a exce¢io
de S1 que novamente faz escolhas bastante parecidas com as do sexo
masculino. As modalizagdes de grau médio ficam por conta dos
participantes homens, enquanto que as mulheres se destacam na
modalizacio de grau baixo ou nio-modalizacio.
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QUADRO 12 - Modo Semiético — Gestos

Modalizagao alta

Modalizagio média

Modalizagdo baixa

Sexo feminino:

S1 - punhos fechados, méo
natesta

S2 - bragos cruzados, abre

a carteira e conta dinheiro,
corpo inquieto, movimenta
as pernas inquieta, apdia a
cabega na méo e brinca

com a borracha

§3 - encosta a cabega na méo,
brinca com a borracha, torce
aboca (e diz ah! nao? de
novo?), brinca com o Y4pis,
faz um movimento brusco
com a mé&o demonstrando
impaciéncia quando respon-
de a uma pergunta

S5 - rosto abaixado, méao
apoiada no queixo, passa a
mao no rosto de forma de-
sesperada, pde a mao nos
olhos, balanga a cabega, pde
a mao no rosto desolada,
fica de bragos cruzados por
um tempo, sempre inquieta,
copia exercicio da colega
$14 - inquieta, brinca com o
lapis, poe a méo na testa

Sexo masculino:

$8 - copia exercicio do colega,
inquieto

$10- pernas inquietas, vira
para um lado, vira para o
outro

$12-levanta e cumprimentaa
professora no meio da aula de
formairreverente

S 13 - bastante inquieto, mexe
com os bragos o tempo todo,
brinca com o l&pis

Sexo masculino:

§9 - méo direita na face,
face apoiada na méo, tira a
méo e volta (olhar desviado
da professora)

$15 - maos cruzadas embaixo
do queixo

Sexo feminino:

§2 - apaga com a borracha
e corrige o exercicio du-
rante a corregdo, faz
anotagdes

§3 - apaga com a borracha
e conserta o exercicio du-
rante a corregéo, faz
anotagées

S5 - apaga com aborrachae
conserta todas as respostas
durante a corregéo, anota
quando S3 anota

84 - passa a mao nos
cabelos de formaserena e
relaxada durante as corre-
¢bes, apaga, escreve, otha
para a professora e escreve
novamente

S6 - apaga, escreve, face
apoiada na mao (olhar fixo
na professora)

Sexo masculino:

S7 e S11-apagacoma
borracha, escreve durante a
corregao, ap6ia os bragos
e as méos na mesa de
forma relaxada enquanto
aprofessora fala
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2.4.2.3 Expresséo facial

A expressio facial serd tratada em seguida. As transformagdes de
grau alto das expressoes faciais sio bastante variadas, comunicando virios
tipos de emogdes como desatengio,descontentamento, impaciéncia,
desprezo, deboche e tédio. As modalizagdes de grau baixo estdo
relacionadas ao relaxamento, gosto, interesse e atengao.

QUADRO 13 — Modo Semidtico — Expressio Facial

Modalizagio alta Modalizag¢io média

Modalizagio baixa

Sexo feminino: Sexo masculino:

S1-desatenta S$12 - ligeira desatengéao
S2 - cara de descontenta- S5 - ligeira desatengéo
mento e preguica, desprezo etensédo

eimpaciéncia

S8 - cara de desprezo,
desagrado

S5 - desprezo, tensa
S14 - entediada
Sexo masculino:
§9 - debochado

S$13 - entediado, sério,
desatengdo total

Sexo feminino:

$4 - relaxada, gosto,
interesse e ateng@o

S6 - relaxada, gosto,
interesse e atengéo

82 - atengéo
S3 - atengdo
§5 - atengédo
Sexo masculino:

S7 - relaxamento, gosto e
interesse e atengao

S11 - relaxamento, gosto e
interesse e atengéo

E as virias modaliza¢cdes do modo semiético do olhar compdem

o seguinte quadro:
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QUADRO 14 — Modo Semidtico — Olhar

Modalizagio alta Modalizagio média

Modaliza¢io baixa

Sexo feminino:

$1 - olhar totalmente desvia-
do (sala, colegas, teto)

olha para o papel, ciha para
a professora quando a mesma
diz alguma coisa engragada

S2 - olha constantemente
para o relégio e para o papel

§3 - olha o caderno da colega
S5 - olha papel, livro de outra
matéria, olha rapidamente a
professora e volta, othar perdido
- n&o atenc¢do, néo entendimento
$14 - olhar entediado

Sexo masculino:

88 - olhar desviado para fora da
janela

$9 - olhar debochado

$11 - olha exercicio de outra
matéria

§15 - olhar desviado da profes-
sora, olha o teto, em redor

Sexo feminino:

S2, S3, S5 - desviam o
othar algumas vezes

Sexo feminino:

S2, 83, S5 - olham papel -
tenho a resposta certa ou
pelo menos terei

olham as vezes para a pro-
fessora como se estivessem
prestando ateng&o - con-
formidade langam olhares
curtos para a professora,
levantam o olhar pedindo
ajuda (- pode me dar outra
resposta certa que ja aca-
bei de acertar essa)

$4, S6 - olham para a pro-
fessora quando a mesma
fala

olhar longo e continuo
(envelvimento)

olha o papel quando esta
escrevendo

olhar alerta, atento, longo
e continuo

Sexo masculino:

8§12 - olha para a professora
quando a mesma fala

Mais uma vez, §2, $3 e S5 optam pelos trés tipos de modalizacio
em momentos diferentes, desempenhando papéis também diferentes
e contrérios. Ao considerar os participantes que desempenham um sé
papel, os homens s3o os que mais optam por uma modalizacio de grau
alto. Os significados de envolvimento e atengiio sio comunicados pelo
olhar direcionado 2 professora; o olhar nio direcionado 2 mesma
comunica ndo-envolvimento, nio-atengio e independéncia.
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2.5 A Aparéncia

A aparéncia nos dd informagdes sobre o “self”, ou seja, através das
roupas, enfeites, a forma de arrumar os cabelos, os cosméticos que sio
escolhidos e usados pelos individuos podem obter dados sobre a
construgdo do género (feminino e masculino), da idade, da classe social
e do papel social a ser desempenhado por esse individuo. Como
comenta Goffman: a aparéncia esti relacionada ao status do ator social
e ao papel que esteja desempenhado.

Hodge e Kress (1988) acrescentam que a aparéncia, formas de se
vestir e de se comportar sio meios eficientes e explicitos de expressio,
ou seja, carregam significados ideolégicos. Dados sobre aparéncia
revelam-se bastante importantes, principalmente quando da leitura dos
textos dos alunos, uma vez que os significados ideolégicos carregam
as informagdes sobre o “self” e as diferentes posi¢des de sujeito adotadas
por esse sujeito.

No texto da professora, a aparéncia nio se destaca como um modo
semidtico diferente. E bastante jovem, recém-formada e veste roupas que
ndo chamam a atengio, ou seja, que formam um todo harménico.

Nos textos dos alunos, a nio-modalizagio é uma constante. A
maioria dos alunos veste jeans, camiseta e calgam ténis. As roupas de
S5 nos chamam a atengio por destoarem do resto do conjunto. Numa
das aulas, veste roupas que os demais adolescentes da escola nio
costumam vestir. Sao roupas adequadas para uma mulher mais velha.
Sua sécio-histéria mostra que estd noiva, vai se casar quando terminar
o curso do Ensino Médio. Escola nZo é seu principal interesse. Holway
(1984) nos chama a atengio para a existéncia de discursos paralelos da
sociedade e das instituigdes sobre os comportamentos que as mulheres
devam ter. Um desses discursos diz de garotas adolescentes que “seu
objetivo é atrair e manter um bomem....mulberes podem adotar uma
posigdo de sujeito colocando bomens numa armadilba usando seus
poderes de atragdo sexual (...)” S4, S6 e S13 vestem roupas de marcas
famosas que evidenciam a distin¢do entre adolescentes, como nos
chama a atencio Bourdieu (1984).
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2.6 A Fala

Como nos mostra Kress (1989), o género-aula (aqui se aplica ao
género aula de lingua estrangeira) pressupde uma preponderancia na
quantidade de fala do professor sobre a quantidade de fala dos alunos,
sendo ele dessa forma dono absoluto do poder. Tais resultados e
observag¢des foram bastante frisados pelos analistas do discurso e outros
analistas da interacio, como foi discutido no capitulo 1. Nas aulas
observadas nesse estudo, essas pressuposi¢des se confirmam e a
professora é a que produz a maior quantidade de fala, sendo ela também
quem determina as mudangas de turno, de tépico e de ciclos pergunta-
resposta-avaliagio em quase todos os momentos de todas as aulas,
conforme demonstram os exemplos que se seguem, confirmando dessa
forma os estudos feitos na drea da interacfio em sala de aula. Apresentarei,
também, alguns alunos em especial que optam pela fala como modo
de comunicagio em todas as aulas e, alguns poucos que ousam optar
por tomar o turno e subverter a ordem e a posse do poder. Outra
consideracio a ser feita é a diferenca em termos de opgdes dos alunos
e do professor numa sala de aula. No caso da professora em estudo, o
modo da fala ndo é uma opg¢io como o € para os alunos nas aulas
observadas por mim. Essa opgio passa a acontecer desde o momento
em que o aluno opta pela posicio em que vai sentar-se, ou seja, se €
uma opgdo de saliéncia ou de nio-saliéncia. As posi¢des centrais, ou
seja, aquelas que estao no angulo de visdo do individuo sem que o
mesmo tenha que mover sua cabeca ou pescoco, sio posicoes de
saliéncia. Como mostrei na se¢io anterior na pesquisa de Swann &
Graddol (1993) o professor tende a olhar mais para aqueles alunos que
estdo diretamente a sua frente, dentro do seu dngulo de visio, numa
posi¢io de saliéncia.

Por outro lado, esses alunos que recebem maior quantidade de
olhar s3o os que mais falam na sala de aula. A distribui¢do de turnos é
feita através do olhar e nio da fala, apesar da professora crer que estd
dando liberdade de escolha de fala aos alunos. E também interessante
notar que em termos de troca de turno, sao seguidos diferentes padroes
de acordo com cada estigio que estd sendo desenvolvido e,
conseqlientemente, com o tdpico que estd sendo ensinado. Como
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mencionei acima, a professora estd desempenhando diversos papéis e
observando as regras corporais que acompanham cada papel. Observei
que, ao contririo dos alunos, a opgio da professora pela fala é muito
importante sendo que os outros c6digos corporais, espaciais e fisicos
passam a ser secundirios ou auxiliares. Na comunica¢do dos alunos
pude ver que a opgao pela fala passa a ser secundiria e, na maioria dos
€asos, inexistente.

No estégio 1 da primeira aula observada, quando a professora est4
desempenhando o papel do ditador, a mudanga de turno segue o padrio
transagio descrito por Sinclair & Coulthard que possui como partes
principais uma seqiiéncia de informagio, diregio e elicitacio. Elicitacdes
com seus trés “moves” de iniciagio, resposta e avaliacio sdo as mais
freqlientes no decorrer de todas as aulas observadas. Quase todas as
ocasides sdo formadas por corregido de exercicios como no exemplo
abaixo no qual uma pergunta é feita pela professora (iniciagio), uma
resposta € dada por um aluno ou grupo de alunos que nio foi
previamente escolhido pela professora, e avaliagio é dada pela
professora. Como estid desempenhando o papel da ditadora, ela
determina mudanga de turno e nio deixa nenhum espaco para
intervengao por parte dos alunos. Nenhuma pergunta pode ser feita. A
professora parece mostrar-se preocupada com esta questiio uma vez que
em duas ocasides diferentes ela pergunta 2 turma se acharam a tarefa
de responder as perguntas de compreensido do texto uma tarefa dificil.
Parece que na verdade ela acha o texto de dificil compreensio e,
conseqiientemente, dificil de ser ensinado. Mas mesmo assim ela
continua a desempenhar seu papel, mantendo o ritmo da aula muito
ripido para que nenhuma pergunta seja feita, lembrando-me um jogo
de pingue-pongue no qual erros nio sao permitidos nem a bola pode
cair no chio.

Uma anilise dos outros modos semidticos escolhidos nos mostrou
essa mudanga de papéis e a expressio de significados de menos
confianga. Mudangas de turno também s3o determinadas pela professora
em quase todas as aulas com algumas exceg¢des como é esperado no
género-aula como ji mencionei acima. Vejamos agora, um trecho da
aula 1:
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1. PROFESSORA: Bem... hoje nés vamos corrigir aqueles exercicios
que vocés fizeram na aula passada. O exercicio 2 da pagina 48,
aquele texto do trem, do stress. Bom, what'’s this graph about?
Como o titulo e a ilustracio se relacionam?

2. ALUNO: A quimica do stress € comparada a um tritho de trem.
PROFESSORA : E... a0 percurso de um trem.

4. PROFESSORA: Which are the main causes of stress according to
the text?

5. ALUNO: Morte na familia, excesso de trabalho, briga e...perda do
emprego.

6. PROFESSORA: O.K. Isso mesmo!

7. PROFESSORA : Bom... no cérebro onde as mensagens quimicas
chegam primeiro?

8. ALUNO: Track, um trem.

9. ALUNO: O qué? E a niimero 6?

10. PROFESSORA: Nio! Nio! Eu acho que € a niimero 2.

11. ALUNO: Qual pergunta?

12, PROFESSORA: Em qual parte do cérebro as mensagens quimicas
chegam primeiro? Qual que é?

13. VARIOS ALUNOS: Hipotilamo

14. PROFESSORA: Dificil, gente, de entender?

15. PROFESSORA: Hipotilamo?

16. ALUNA (para outra aluna): No na outra. E a outra pergunta.

17. PROFESSORA: Qual é a resposta da 22, gente?

18. ALUNOS: No hipotilamo.

19. ALUNO: Na terceira

20. PROFESSORA: E qual a resposta da terceira, gente?

21. ALUNOS: Um trem.

22. ALUNO: Levada por um trem

23. PROFESSORA: O que isso representa? O hipotidlamo comparado a
um trem? Se vocé for explicar isso pra alguém, vocé vai dizer que as
mensagens sdo mandadas por um trem, dentro do seu corpo? (rindo)

W
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24. ALUNO: Na corrente sangiiinea.

25. PROFESSORA: Na corrente sangiiinea.....E vai de onde a onde?
26. ALUNOS: Ah!

27. ALUNO: Do cérebro pro corpo.

28. PROFESSORA: E. Do cérebro. Percorre o corpo e volta (fazendo
gesto em volta da cabega e do corpo)

29. PROFESSORA: Bom, e em qual parte do cérebro que as mensagens
chegam primeiro?
30. ALUNOS: No hipotilamo?

31. PROFESSORA: T4 bom. E que mensageiro quimico é produzido
no hipotilamo?

32. ALUNO: CRF

33. PROFESSORA: Where is this hormone CRF transformed into the
substance ACTH?

34. ALUNO: No cérebro.

35. ALUNO: Pituitéria.

36. PROFESSORA: Hum?

37. ALUNO: Pituitaria

38. PROFESSORA: Pituitiria!

39. PROFESSORA: E pra onde é que se dirige o0 horménio ACTH?
40. ALUNO: Corrente sangiiinea

41. PROFESSORA: Hum...Hum... Corrente sangiiinea, j6ia.

42. PROFESSORA: On the sencond track, no segundo trilho aqui, o
que acontece no caminho até as glandulas suprarenais?

43. ALUNO: Os mensageiros saem do hipotdlamo
44. PROFESSORA: Hum...Hum...Depois o qué?
44. PROFESSORA: Hum... Hum... Depois o qué?

45. ALUNO: Vio pra base do cérebro

46. PROFESSORA: Hum...Hum...

47. ALUNO: E...
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48. PROFESSORA: A espinha dorsal.

49. ALUNO: Espinha dorsal?

50. PROFESSORA: Medula espinhal. Sorry.

51. ALUNO: Até os sinais atingiveis dentro das glandulas supra-renais

52. PROFESSORA: Jéia. E... Que mensageiros sio liberados das
glandulas supra-renais?

53. ALUNO: Adrenalina e... uma outra.
54. PROFESSORA: E...
55. ALUNO: Adrenalina! E... também tem uma glandula....

56. PROFESSORA: Adrenalina e norepinefrina (falando devagar). Um
negdcio desses. (rindo)

57. ALUNOS: (nio se ouve bem)

58. PROFESSORA: OK.

59. ALUNOS: (nZo se ouve bem)

60. PROFESSORA: The results are the release of Ephinefrine which
consequently né e... Norepinefrina.

61. ALUNO: Onde que t4? T4 no ultimo pardgrafo?

62. PROFESSORA: Depois do nimero 9. Bom. What happened at the
end of the travel?

63. ALUNO: Alguns deles voltam...para a pituitéria.

64. PROFESSORA: Hum...Hum...E a pituitiria é responsivel pelo qué?

65. ALUNOS: (NZo se ouve bem)

66. PROFESSORA: A resposta é stress. Dificil, gente, de entender? Tava
tudo no texto!

Além de fazer uso de outros c6digos corporais, espaciais e fisicos
para salvar sua face, a professora se utiliza também de estratégias verbais
para mostrar que ela controla a aula. Como vimos, essa demonstragdo
de controle torna-se mais necessiria em certos momentos do que em
outros, quando a inseguranga também € manifestada. Essa tentativa de
controle e demonstragio de inseguranga esta também espelhada nas
escolhas que faz na sua fala. Um dos mecanismos que utiliza é a

)
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modalidade. Toda vez que estd insegura e nervosa sobre o que esti
fazendo, sua fala é modalizada. A modalidade baixa estd presente em
“eu acho” na linha 10 quando diz: “Eu acho que é a nimero 2”. Aqui
ela ndo estd certa sobre a questio a qual esta corrigindo, acha que é a
nimero 2 mas € a questio nimero 6. Os alunos estdo perdidos e ela
quer ajuda-los a descobrir onde estdo. Mais adiante, na linha 23 o uso
de “alguém”, também diminui a for¢a da sua mensagem que é também
acompanhada de oragio condicional, “Se vocé vai explicar isso para
alguém...”. Essa € a tnica ocasiio em que ela se aventura a explicar
alguma coisa a um dos alunos, o que seri feito, com muito mais
freqliéncia, nos momentos posteriores. Ela ndo estd muito certa do que
fard e bastante insegura; entio, sua fala é modalizada e seguida de um
riso para que o jogo de pingue-pongue possa comegar novamente com
sentengas rapidas e curtas, seguidas de respostas também ripidas e
curtas, dadas pelos alunos.

Além disso, a palavra “gente” em vez de “vocés” é utilizada duas
vezes, ou seja, quando se dirige aos alunos para perguntar-lhes se
acharam os exercicios e o texto dificeis (linhas 14 e 15). Ela niio quer
realmente que as perguntas sejam respondidas. Na verdade, ela prépria
responde essa pergunta na dltima vez que a faz ao final desse momento
“Dificil, gente, de entender? Tava tudo no texto!” (linha 66). O uso de
uma expressdo coloquial diminui a distincia e a barreira criadas pela
professora para controlar e dirigir a interacio. Um sentimento de
intimidade e cuidado ¢ criado quando a palavra gente € pronunciada.
Entretanto, perguntas curtas e diretas sao imediatamente feitas para que
o tom de soldado dirigindo sua tropa seja retomado uma vez mais. Um
riso tenso também ¢é utilizado como modalizador duas vezes. Um se di
quando esti tentando levar um aluno a entender a metifora do trilho
do trem, utilizada pelo autor do texto. E alguma intimidade é criada
também por meio de um riso tenso uma vez que percebe que pode
propiciar mais perguntas por parte dos alunos. Pausas sio utilizadas
para assegurar que as perguntas certas sejam feitas, ou seja, como um
mecanismo de precaucio.

A linguagem verbal utilizada nesta aula é composta principalmente
de perguntas curtas. S3o usados sobretudo verbos de aciio, os mesmos
utilizados pelo autor do texto. Pausas, hesitagdes e repeticdes que sio
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caracteristicas da linguagem oral, também foram utilizadas. O trecho em
questio é também bastante caracteristico do tipo de conhecimento
desenvolvido em todas as aulas. As respostas dos poucos alunos que
ousam responder (aqueles mais préximos da professora) mostram uma
preocupagiio em dar a resposta certa, ou seja, em demonstrar conhecimentos
ritualisticos estimulados pela professora (como nos chama a ateng¢ao
Moita Lopes, cujo trabalho em interagiio de sala de aula é discutido
anteriormente). Nenhum tipo de pergunta leva ao conhecimento de
principio, mas somente do tipo processual que nio favorece a autonomia
do aprendiz. Moita Lopes aponta para o fato muito importante de que:

Ao incorporar os procedimentos necessirios 2 compreensao escrita
(o nivel pragmitico da linguagem), o componente metodolégico
neste programa de ensino coloca &nfase em um tipo de conhecimento
processual, que pode estar sendo percebido pela professora como
um conhecimento de natureza ritualistica para a resolugio de
problemas especificos de compreensio sem que a professora em
seu andamento passe para a constru¢io de um conhecimento de
principio (MOITA LOPES, 1996:105).

E também importante ressaltar que poucos alunos fazem op¢io
pela fala nas aulas observadas. S2, $3, $4, S6 do sexo feminino fazem
opgio pela fala sendo que S7, S8, S11le S12 do sexo masculino também
o fazem. Deve-se assinalar que um maior nimero de respostas é dado
pelos sujeitos do sexo masculino. Como mencionei acima, esses alunos
estdo sempre sentados no ingulo de visdo da professora fazendo com
que seu poder legitimo e institucional determine quem ird responder as
perguntas, mesmo sem ser chamado pelo nome. Por outro lado, os
alunos que optam por sentar-se com esse tipo de posicionamento da
carteira sio aqueles que querem comunicar significados de conformidade
e aceitac¢iio. S5 que nio opta por responder perguntas apesar de estar
numa posicio de saliéncia, somente o faz quando quer perguntar sobre
a prova que terd durante a aula 1. Interrompe a aula, toma o turno e faz
sua pergunta, sua Unica intervengio durante as oito aulas observadas.
Sua histéria vivida até hoje mostra que tem bastante dificuldade de
aprendizagem,tem medo de nao corresponder ao que € esperado dela.
Senta-se préxima a S2 e S3 para garantir a resposta certa, pelo menos por
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escrito. Essa preocupagio com a resposta certa € manifestada nos gestos
de alguns alunos que apagam as respostas erradas e as consertam o
tempo todo.

2.7 Os Significados
2.7.1 Género

Género social € um grande construto que organiza o nosso mundo
e nossa vida social. Como ele engloba todos os seres humanos, todo
individuo € categorizado como sendo feminino ou masculino (ver
discussao de género social no capitulo 1). Uchida (1992: 564) nos lembra
que: “(...) género € tao saliente porque € um construto social, algo que
fazemos na interegio e nio algo que é baseado na natureza ou biologia”.
E nio existe independentemente de outros fatores sociais’ e devemos
achar um “padrio que permita ver como nés, num contexto social,
estamos fazendo género através do uso da linguagem”.

Tannen (1990;1994) adota um enfoque transcultural e nio de poder
para descrever diferengas de género na linguagem masculina e na
linguagem feminina. A comunicagio entre sexos € uma comunicag¢io
entre duas subculturas diferentes na quais as mulheres tém um estilo
préprio de dar e receber mensagens assim como também os homens.
Cabe ressaltar que essa diferenca foi socialmente, culturalmente e
historicamente construida. Segundo Tannen, os homens tém sua prépria
forma de agir no mundo, tentando preservar a independéncia e evitar
o fracasso para menter seu lugar na hierarquia.

Por outro lado, as mulheres véem o mundo como um individuo
numa rede de liga¢des entre as pessoas. Nesse mundo das mulheres
conversas sio negocia¢des de proximidade na procura de informagdes
e apoio. As hierarquias femininas sio mais de amizade do que poder
ao contrdrio dos homens.

Isso ndo quer dizer que as mulheres néo estejam preocupadas em
conseguir status e atingir metas. Intimidade é a palavra-chave nesse
mundo de amizade, de consenso das mulheres, no qual a aparéncia de
superioridade é evitada. J4 no mundo dos homens, a palavra-chave é
independéncia, pois é dando ordens e nio as recebendo que se
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consegue status. Portanto, intimidade, ligagio e simetria estio no mesmo
nivel, ao passo que independéncia, status e assimetria estio em outro.
Séo palavras diferentes e mundos diferentes.

Ao comunicar uma mensagem definida como o significado ébvio
de um ato, esse ato também envia metamensagens “informagdes sobre
as relagdes entre as pessoas envolvidas, o que estido dizendo ou
fazendo”.

De acordo com Tannen (1990:32-33), as metamensagens d4o um
enquadre para a conversa assim como uma moldura de um quadro di
um contexto para uma pintura. Metamensagens nos permitem, entio,
interpretar o que alguém esta dizendo a partir da identificagio da
atividade que esteja acontecendo. Esse aspecto de enquadramento
Goffman denomina “alinhamento”. Ao mostrar esse “alinhamento que
toma ao ver os outros, o que vocé diz o enquadra, da mesma forma que
vocé dizendo o que vocé enquadra”

Resta discutir onde homens e mulheres aprendem esses dois estilos
diferentes. Quando criangas, meninos e meninas brincam mais com
seus pares e t&ém diferentes formas de conversar com os amigos. Eles
constroem sua subjetividade a partir de formas muitas vezes impostas
pela sociedade. Nas brincadeiras de meninos, sempre hd um lider, eles
dio ordens e status alto € negociado. Seus jogos tém ganhadores e
perdedores com sistemas elaborados de regras. Ao mesmo tempo, eles
tomam o centro do cenirio e contam histérias e piadas. As brincadeiras
de meninas sio bastante diferentes. Elas brincam em pequenos grupos
ou pares, ndo hd ganhadores ou perdedores, todo mundo tem a sua vez
e ninguém deve gabar-se de suas qualidades ou de serem melhores que
as outras. Meninas normalmente ndo dio ordens, mas expressam suas
preferéncias. Ao mesmo tempo, nio tomam o centro do cendrio para
falar e contar histérias e nio se desafiam diretamente. Estio mais
preocupadas em agradar e fazer com que as pessoas gostem delas.

Nos resultados encontrados nesta pesquisa foi possivel constatar
dois estilos diferentes de linguagem corporal: um modo tipico de
sujeitos do sexo feminino e outro do sexo masculino com semelhangas
e diferengas. O estilo feminino est4 mais ligado a0 agradar, a disciplina,
a obediéncia, 2 conformidade, 2 harmonia e 2 necessidade de ser
querida, assim como a uma maior proximidade entre pares.
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Em primeiro lugar, as meninas optaram por um posicionamento
da carteira de modalizagiio mais baixa possibilitando uma proximidade,
uma intimidade maior entre as mesmas e a professora. Esse foi o primeiro
passo para mostrar uma maior participagio na interacdo. Cinco das sete
meninas optaram por um posicionamento da carteira com modaliza¢io
de grau médio ou grau baixo, o que significa que quase nio tiraram suas
carteiras do lugar, mantendo o arranjo inicial da institui¢io. Na aula 1,
ao mudar sua carteira de lugar, e com isso criar uma nova fileira, S5 passa
para uma posi¢io de mais proximidade e, portanto, de mais intimidade
com a professora e, a0 mesmo tempo, com a colega S3, que ji formava
um par com S2. A partir desse momento e durante todas as outras aulas
observadas, S2, S3 e S5 passam a sentar-se cada vez mais préximas umas
das outras, estabelecendo ligagdes entre elas e um maior envolvimento
entre as trés participantes. Os outros modos semiéticos € as modalizagdes
escolhidas por esses trés sujeitos também possuem muitas semelhangas,
mas também algumas diferengas, como exporei a seguir (na se¢io grau
de letramento e distin¢ao). A criagio de uma nova fileira por parte de
S5 é bastante diferente da escolha de S1 e de S14. Enquanto que S5 esta
pedindo ajuda e informagio a S3, e de certa forma 2 professora, S1 e S14
estdo recusando ajuda, principalmente no que diz respeito a professora.
Pedir informacgao carrega em si um paradoxo de independéncia, de
intimidade. Ao sentarem-se mais préximas a professora e sem virarem
suas carteiras, a maior parte das meninas estd pedindo ajuda e
informagao a professora que, como pudemos ver quando da discussio
dos seus dados, nio consegue di-las, permanecendo no seu pedestal,
imével, somente corrigindo respostas certas e erradas, criando um grau
de inquieta¢ido e tensiao em virios dos alunos especialmente em S5 que
declaradamente pede ajuda. E importante observar que sujeitos do sexo
masculino como S8 e S15 também tém a mesma dificuldade com a
matéria. No entanto, optam por sentar-se numa posig¢io de distancia da
professora, posi¢ao esta marginal (nio de centro) e de nio-saliéncia.
O paradoxo da intimidade e da independéncia no ato de pedir
informacio nos diz que ajudar, para as mulheres, as faz sentirem-se
poderosas ao passo que possuir a informagio, para os homens é um
sinal de poder e de competéncia.
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No estilo de linguagem corporal dos sujeitos do sexo masculino
a distancia, seja ela de agressio ou nio, é uma caracteristica dessa
linguagem. A posig¢io nio-central, portanto de margem e de nio-
saliéncia, determina o olhar. E a escolha de um lugar no qual nio
necessitem ficar sob a tutela da professora, onde ela nio pode vé-los
diretamente e no tendo que mudar seu corpo de posigio. Como vimos
anteriormente, a parte inferior do corpo, onde os pés estio pisando
determinam o grau de movimento da parte superior do corpo e, portanto,
determina a diregfio do olhar (o lugar escolhido € aquele em que o aluno
tem controle da visdo da professora). Essa escolha também controla os
locais para os quais o aluno ir olhar, se quiser olhar para a professora
ou nao.

Nesse estilo, o sentimento de saber mais os leva a escolher as
posicdes de suas carteiras, as distdncias delas com rela¢iio 2 professora,
destacando-os como possuidores do conhecimento. O estilo masculino
na sala de aula é marcado por mensagens de indisciplina, de desobediéncia,
de nio-conformidade e da necessidade de dar ordens e niio de recebé-
las. Nessa classe, a linguagem da independéncia e da nfo-intimidade
dos sujeitos do género masculino é expressa, em primeiro lugar, pela
auséncia de proximidade aluno-aluno. Apesar de S7 e S11 serem amigos
e sentarem-se sempre juntos, a mensagem de pedido de ajuda, de
necessidade de informacio, de criagio, de intimidade, enfim, toda a
comunicagio € feita através do olhar. As alunas S2,53 e S5 e S1 e S14
sentam-se mais proximas umas das outras que os alunos e se olham mais
diretamente que os sujeitos do género masculino. A maior parte das
alunas fixa seu olhar na professora ou nas outras alunas comunicando
submissio, enquanto que a maior parte dos alunos nio fixam seu olhar
em pontos definidos comunicando dominio.

O olhar, segundo Argyle (1976) é utilizado para interesse,
envolvimento, atengio e aprovagio. A pessoa mais observada é aquela
que tem maior status. Nos textos dos alunos, no seu estilo de comunicar
mensagens essa demonstracio de interesse, de envolvimento, de
aten¢io nao € uma constante, nio € uma preocupacio deles pois seus
olhares estio desviados da professora a maior parte do tempo. O aluno
89 fixa o olhar na professora e no quadro negro em uma das aulas,
porém seu olhar é complementado por um sorriso debochado e
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questionador. Nio estd comunicando interesse, envolvimento, aten¢io
ou pedindo informagio para a professora, mas questionando, mostrando
que ele ja domina o conhecimento. Também os outros modos semiéticos
da linguagem corporal expressam a existéncia de dois estilos diferentes
de linguagem corporal. Enquanto que a opgdo de modalizagdo alta de
postura das alunas é virar-se para tris ou para o lado para conversar com
colegas, a opgido dos alunos é sentar-se esparramados na cadeira como
se estivessem sentados no sofd de suas casas. Outro tipo de modalizagio
masculina é o sentar-se na cadeira com o corpo bastante rigido e ereto
com o peito estufado para frente escolhendo um alinhamento superior
em relagio a professora e aos colegas. Ja as op¢des de modalizagdes
das alunas demonstram uma necessidade de aproximacgido e de
intimidade umas com as outras. A modalizac¢io alta de postura dos
alunos comunica, ao contririo, uma independéncia de nio necessitar
nem dos colegas nem da professora. Ao mesmo tempo, comunica
também um dominio nio amistoso, demonstrando insatisfacio com a
situagiio da sala de aula.

As modalizagdes baixas de postura tanto dos sujeitos do sexo
feminino quanto do sexo masculino sio bastante parecidas, fazendo
com que os estilos fiquem bastante parecidos. Os dois estilos comunicam
mensagens de um relaxamento amistoso (de falta de tensio) e um
dominio também amistoso. Em relac¢io aos gestos nos dois estilos, existe
um certo grau de inquieta¢iio do corpo. No caso dos sujeitos do género
masculino, a movimentag¢io do corpo € maior. Eles ficam menos
parados no mesmo lugar e movimentam seu corpo de um lado para
outro. As alunas demonstram mais uma impaciéncia e até um certo
desespero, como S5, por exemplo. Elas movimentam mais as mios, a
cabega, ao passo que os alunos movimentam mais o corpo como um
todo. Gestos nio modalizados ou de modalizagio baixa caracterizam
o género feminino.

Numa interagio em que a assimetria ji é esperada, o estilo
feminino é totalmente de conformidade e obediéncia as normas. E o
que as meninas fazem. Se devem apagar e consertar para se obter a
resposta certa, elas o fazem como nos mostra as figuras 14, 15e 16 a
seguir. A expressio facial acompanha esses movimentos dos gestos. S5
€ um exemplo de sujeito que age conforme as normas exigem, mas o
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faz com bastante tensdo. Apaga e corrige as respostas de forma bastante
nervosa; errou tudo e deve consertar tudo. Sua tarefa de dar respostas
corretas ndo é completada com sucesso numa primeira etapa, entio deve
apagar e consertar tudo para estar em conformidade com as regras.

A modalizagio alta tem semelhancas e diferencas no estilo
feminino e masculino na sala de aula. Desatencio, descontentamento,
tédio sdo caracteristicas tanto femininas quanto masculinas. Porém, a
expressao facial de deboche, acompanhada de um olhar longo e fixo,
aparece somente no texto masculino (nio em todos), estilo esse que
ousa mais, desafia mais. A tensio e a impaciéncia, por outro lado sao
escolhas femininas. Ao mesmo tempo em que fazem essas escolhas, elas
as fazem em momentos diferentes de uma mesma aula. Escolhas de
atengio e, portanto, de conformidade as normas. Parece, portanto, que
a conformidade 2s regras, preestabelecidas é uma caracteristica do estilo
feminino de linguagem corporal na sala de aula. Por outro lado, uma
maior movimentagio fisica e, mesmo uma certa agressividade vém se
somar a uma caracteristica de independéncia no estilo masculino,
caracteristicas essas fundamentais sobretudo para a nogio de
masculinidade. Um qltimo ponto a ser considerado na diferencia¢io dos
dois estilos € a quantidade de fala. Os alunos S7 e S11 dio mais respostas
orais que as alunas apesar de S4 e S6 também optarem por dar respostas
em voz alta. O estilo masculino se presta mais a fornecer informagées
do que o estilo feminino. Os outros sujeitos de ambos os sexos s6
respondem em conjunto. As figuras a seguir (de 16 a 25) nos mostram
os tipos de modalizagZo diferentes de acordo com cada estilo.
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FIGURAS 20, 21, 22, 23, 24 e 25 — Modalizacao alta
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O quadro abaixo resume as caracteristicas e escolhas do estilo
feminino e do masculino de comunicagio corporal:

QUADRO 15 - Modalizagio por Género

Género Feminino

Género Masculino

Posicionamento na Cartelra

- alta - carteira totalmente virada (S1, S14)
criagéo nova fileira (S1, S3, S5, S14)

- média - carteira ligeiramente virada (S2, S3, S5)

- baixa - carteira na posigao original (S4, S6)

Proximidade

- proximidade média (S2, S3, S4, S6)

- nao-proximidade - agressao (S1)

- ndo-proximidade - n&o agressao (S14)
- média (S4, S6)

Altura

- alta - (S1, S2) - levantam-se e saem da sala
- (S14) - levanta-se e fica agachada

- baixa - sentadas (S3, S4, S5, S6)

Postura
- alta - corpo totalmente inclinado para frente,
enrolado numa mochila ou totalmente jogado
para tras (S1)
- virada para o lado e para tras para conversar
com a colega (S2, S$3, S14)
- corpo totalmente inclinado com méo no queixo
ou ereta, com corpo rigido (S5)
- baixa - corpo ereto, relaxado, ligeira inclinagado
para a frente, pernas assimétricas (S4, S6)

Gestos

- alta - inquistagéo geral - impaciéncia e
desespero (S1, S2, S3, S5, S14)
- escreve e apaga de forma tensa

- baixa - apaga e escreve, movimentos lentos
(S2, S3, S4, S5, S6)

Olhar
- alta - olhar totalmente desviado da professora (S1)
- olhar desviado da professora por certo tempo
(S2, S3, S5, S14)
- baixa - olham a professora enquanto ela fala
(S4, S6)

Posicionamento
- alta - carteira totalmente virada (S10)
auséncia (S9, S12, S13)
- média - carteira ligelramente virada (S8, S9)
- baixa - carteira na posig#o original (S7, S11)

Proximidade

- negativa (S9) - excesso de proximidade

- ndo-proximidade - agressé&o (S10, S12, $13, S15)
- disténcia - nao agresséo (S7, S8, S11)

Altura
- alta - em pé (S12)
- baixa - sentados (S8, S9, S10, S11, S13, §15)

Postura

- alta - jogado na cadeira (S8, S9, S12)
corpo rigido e tenso (S13)

- média - ligeira inclinag&o (S10)

- baixa - corpo ereto, relaxado, ligeira inclinagao
para a frente, pernas assimétricas (S7, S11)

Gestos

- alta - copia exercicio do colega, pernas e bragos
em movimento, vira o corpo de um lado para o
outro - inquietagéo geral (S8, S10, S12, S13)

- média - maos cruzadas na frente ou na face (S9)

- baixa - apaga e conserta, de forma relaxada

Express&o Facial
- alta - desateng&o, descontentamento, deboche,
tédio (S8, S9, S10, S12, S13)

- baixa - relaxamento, gosto, interesse, atengéao

Olhar

- alta - olhar totaimente desviado por longo tempo
e debochado (S8, S9)

- baixa - olha a professora quando ela fala (S12)
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Algumas considera¢des ainda devem ser feitas em relagio a
diferencas de género. Tannen (1990:287) nos chama a aten¢io para o
fato de, nos termos de Goffman as relagdes de género estarem baseadas no
complexo pai-crianga, ou seja, mulheres devem ser boas. Hierarquicamente
os homens estdo em relagio as mulheres como os adultos estio para
as criangas. Como as criangas, em nossa sociedade, as mulheres sio as
protegidas e os homens os protetores.

Apesar de diferengas de género serem consideradas diferengas de
cultura, nio se deve perder de vista que poder e cultura no homem e
na mulher ndo sido dois construtos separados. O poder e a dominagio
nio sio atributos somente do homem mas, o poder que a sociedade
di aos individuos do sexo masculino afeta a sua linguagem corporal
(verbal ou nio-verbal) e reflete-se nela. Além disso, existem outras
dimensdes em género além de sexo. Poder é um dos fatores que
diferencia os sexos. Outras dimensdes de poder além do género sio
idade, status sécio-econdmico e educagido. Estes aspectos serdo
discutidos em seguida.

2.7.2 Contexto letrado e distingéo

Sabe-se, hoje, que o ambiente de letramento de um individuo
interfere no desenvolvimento desse processo. Segundo Furquim apud
Kato, Existem diferengas entre a fala e a escrita originadas pelas
condi¢gdes de produgio e de uso da linguagem, condi¢des essas que
sd0 socias como o género € o grau de letramento aqui considerados.
Aind segundo a autora, diferengas de cédigo restrito e elaborado
apontadas por Bernstein e consideradas preconceituosas tém como
causas essas condi¢des de producido e de uso da linguagem. O
letramento €, aqui, considerado de acordo com Kleiman (1995:15)

(...) enquanto conjunto de priticas sociais, cujos modos especificos
de funcionamento tém implica¢gdes importantes para a forma pelas
quais os sujeitos envolvidos nessas priticas constroem relagdes de
identidade e de poder..

As nogdes de letramento e de fala letrada tomam uma visio mais
ampla e segundo Rojo (1994:54-55) jd ndo estdo mais numa relagio de
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linearidade “...hd uma estreita relagio nfo linear entre o processo de
letramento e a construgio social do discurso oral (...)”. Ambas interagem
na formacao do sujeito letrado e

(...) se interrogarmos a linguagem n3o mais nas manifesta¢des de
sua materialidade pura, mas como processo constitutivo de
sujeitos, em sua subjetivagio e em sua objetivagio e, logo, de atos
deste sujeito sécio-historicamente situado; veremos que virias
mudangas operam-se também em nossas concepgdes, sobretudo
no que se refere s relagdes entre oralidade/escrita no processo
de letramento e seu modo de constitui¢io.

No desenvolvimento da narrativa oral podemos perceber um

processo de monologizagio de um discurso dialdgico, resultante da
interiorizag¢do do discurso do outro “(...) que poderiamos qualificar,
como Bakhtin (1974), de palavras proprias-alheias” (ibid.,55), no qual
o sujeito € um intérprete do mundo. O desenvolvimento da linguagem
escrita (ou processo de letramento da crianga) e de um novo tipo de fala
(a fala letrada) dependem do grau de letramento das institui¢des sociais
(familia, escola, pré-escola etc.) nas quais a crianga est4 inserida. Rojo
(1995) define o grau de letramento a partir:

162

(...) dos usos e priticas de escrita adotados no seio de uma dada
institui¢do (familia, pré-escola etc.), categorizadas da seguinte forma:
(2) Baixo Grau de Letramento (BGL): de nenhum uso de escrita até
uso para fungdes em priticas (bilhetes, cartas, recados, cheques)
€ para a transmissio de conhecimento efémero (uso mneménico -
listas, anotagdes — e orientagio espago-temporal — rétulos, letreiros).
Neste caso, as fung¢des homilica, institucional e de transmissio de
conhecimento coletivo acumulado (de modo empritico ou pelo
relato) seriam viabilizadas pela agfio e pela oralidade; (b) Médio
Grau de Letramento(MGL): os usos de escrita incluiriam também
as fungbes homilica (especialmente no que se refere 2 leitura de
revistas, fotonovelas, quadrinhos etc.) e institucional. Aqui, o tipo de
profissdo dos sujeitos exerce algum grau de influéncia determinante,
na medida em que pode exigir do sujeito contabilidades, livros
caixa, relatSrios, pareceres etc. (¢) Alto Grau de Letramento (AGL):
todas as fun¢des seriam frequentemente viabilizadas pela
modalidade escrita de discurso em compreensio e producio.
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A busca pela distingio de Bourdieu, a busca pela impressdo de
Goffman e Featherstone, ou o corpo espelhado de Frank (conceitos
sécio-construcionistas do corpo discutidos no capitulo 1) sio conceitos
importantes na andlise da interaciio de sala de aula de lingua estrangeira.
Na sociedade brasileira saber utilizar, ou possuir o conhecimento de uma
lingua estrangeira € um signo de distin¢io e de poder. Gardner & Lambert
(1969) distinguem a motivagiio integrativa da motivagio instrucional de
se aprender uma outra lingua. A motivagio pela distin¢io como também
pela impressio devem ser agregadas 2 nomenclatura dos autores na
sociedade brasileira.

Como veremos abaixo, existe uma predominincia da distin¢ao da
fala em lingua estrangeira em relagio 2 disting@o da leitura em lingua
estrangeira. Se fosse considerada uma hierarquia de distin¢do das quatro
habilidades aprendidas numa aula de lingua estrangeira, a fala ocuparia
o lugar mais alto dessa hierarquia e a leitura o Gltimo (apesar da sua
utilidade ser reconhecida). Como nos mostra Bourdieu (1984), o corpo
carrega marcas inerentes a classes sociais por trés razdes distintas: a
trajetdria social do sujeito, a formacio do habitus e o desenvolvimento
de gostos. A trajetdria social esta relacionada a circunstincias materiais.
O habitus € formado de disposi¢des adquiridas ao longo da vida as quais
sao permanentes € durdveis. O habitus lingtistico € um subconjunto
de disposigdes do “habitus” adquiridas no curso da aprendizagem da
fala em determinados contextos (a familia, o grupo de amigos, a escola
etc). O “habitus” ou “hexis” corporal é uma tendéncia permanente, uma
forma “durivel” de postura, de fala, de andar e, portanto, de sentir e de
pensar também adquirida pelo individuo por estar inserido num
determinado contexto (a familia, o grupo de amigos, a escola etc.)
considerado como uma forma de capital. Nas classes trabalhadoras, por
exemplo, a relagio que os individuos desenvolvem com seu corpo é
instrumental. O corpo é um meio para se alcang¢ar um fim. Paul Willis
(1977) mostra que “lads” (€ como o grupo se denomina; para os “lados”
desse estudo aqueles que nio pertencem ao grupo nio podem ser
chamados de “lads” apesar da palavra ser comumente usada na lingua
inglesa) de classe trabalhadora rejeitam o trabalho mental na escola e
ao sair dela decidem adotar o trabalho manual como haviam feito seus
pais e antepassados. O grau de letramento do sujeito ird influenciar
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diretamente na escolha do corpo como um instrumento de trabalho ou
como uma miquina de trabalho mental. Ird afetar, também, seu gosto, o
qual Bourdieu define como o processo em que os sujeitos se apropriam
de preferéncias. Essas disposigdes sao estruturadas através do principio
incorporado de classificagao. Alguns tipos de gosto sio considerados
como merecedores de distingiao e outros nio. Gostar, querer aprender
uma lingua estrangeira, especialmente a lingua inglesa num contexto
de alto grau de letramento, é considerado como passivel de distingao.
Vale também lembrar que, como nos chama a aten¢io Bourdieu, no
mercado linglistico e cultural as classes dominantes tém mais
oportunidades de converter o capital linglistico e cultural em recursos
materiais.

Ao analisar os diferentes modos semiéticos e a forma como foram
utilizados, modalizados e transformados pelos alunos, verifiquei que
graus diferentes de modalizagio foram utilizados por cada sujeito. Ao
adotar sua posicio de sujeito, verifiquei que as escolhas feitas por esses
sujeitos formaram dois grupos diferentes com estilos diferentes: um estilo
feminino e um estilo masculino de comunicagio corporal (como vimos
na se¢ido anterior). Entretanto, observando os diferentes textos com
diferentes mensagens percebe-se que existem diferencas e semelhangas
dentro de um mesmo estilo dentro do mesmo género. Em termos de
semelhangas dentro do grupo do género feminino trés grupos distintos
se destacam como podemos ver nos quadros que serdo apresentados
adiante. O primeiro grupo feminino composto por S1 e S14 se assemelha
pela preponderincia de escolhas de modalizagio alta. Essas escolhas
produzem textos bastante semelhantes aos textos masculinos. Um outro
grupo feminino que se destaca é o grupo formado por $2,53 e S5. Suas
escolhas ora se assemelham as do primeiro grupo que produz modalizagdes
de grau alto ora de grau baixo como as do terceiro grupo, formado por
$4 e S6. E interessante notar que em termos de proximidade aluno/aluno,
as integrantes de cada grupo sentam-se sempre bastante préximas numa
relacdo de intimidade com as mesmas colegas, uma caracteristica do
género feminino. Retomando a anilise do grupo 1 formado por S1 e S14,
concluo que semelhangas de estilo as posicionam mais préximas a
escolhas do estilo masculino. Existem porém, diferengas entre as
modaliza¢des das duas alunas. Ambas tém sécio-histérias muito

164 Sénia Maria de’ Oliveira Pimenta



diferentes. S1 tem grau de letramento médio, a mie é funcioniria
administrativa de uma universidade e o pai é contador de uma pequena
empresa. Sua experiéncia anterior com aprendizagem de inglés no
primeiro grau foi numa escola publica estadual. Ndo tem pretensio futura
de utilizar inglés em sua vida profissional. Nio pretende fazer vestibular
apos o segundo grau e deve trabalhar como técnica em Patologia Clinica,
o curso que fard nesta escola técnica. Nio tem acesso a livros e revistas
em inglés em casa e ninguém em sua familia ou seus amigos fora da
escola falam ou léem nenhuma lingua estrangeira. $14, por outro lado,
tem alto grau de letramento: a mie é psic6loga e o pai é médico. Ambos
léem inglés nas atividades das respectivas profissoes. A aluna freqiienta
um curso particular de inglés hi varios anos. A distingdo estd ligada ao
falar inglés, nao a sua leitura. Pretende cursar uma universidade.
Diferengas na sécio-histéria dos dois sujeitos, ou seja, graus de
letramento diferentes, acesso 2 lingua estrangeira e expectativas futuras
explicam as diferencas de escolhas entre os dois textos.

As diferengas estio nos modos semiéticos da postura, do olhar,
da expressio facial e da aparéncia. Assim, no caso de S14 sua falta de
interesse em aprender a lingua, a sua nio preocupagiio com a busca pela
distingdo estd refletida no seu olhar perdido, na sua expressio facial
desatenta, na sua postura totalmente jogada para tris como que
completamente desligada da sala de aula. Além disso, seu comportamento
nao combina com as op¢des de sujeitos do sexo feminino ou de um
contexto de alto grau de letramento. Poderiamos especular se tais
diferengas estio relacionadas ao modo caracteristico da classe social a
que pertence do seu contexto familiar e de amigos uma vez que, sujeitos
com o0 mesmo contexto sécio-histérico apresentam posturas semelhantes
a sua (§14). As opgodes de cada sujeito e os seus diferentes significantes
estdo resumidos no quadro 16 a seguir:
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QUADRO 16 - Modaliza¢des Utilizadas (por grupo de alunos)

S1 = ModalizagZo alta total S14 = ModalizagZo alta quase total

Arranjo espacial: Arranjo espacial
Posicionamento carteira totalmente virada Posicionamento da carteira virada
Distancia (aluna/prof - aluna/colegas-

proximidade S14) Forma nova fileira
Forma nova fileira Distancia da professora
Gestos (maos na testa, punhos fechados) Movimenta pela sala
Olhar nao direcionado & professora, perdido  Fala (sobre outro assunto com a colega)
Olhar (entediado)
Postura: Expressao facial (desviado)
Corpo todo enrolado Postura (mais ou menos relaxado)
Corpo jogado para tras Auséncia (aula 3)
Fala (toma o turno, faz comentarios - aula 8)
Expresséo facial (desatenta) Aparéncia nédo modalizada (calga jeans,
Né&o opgéao pela fala individual camiseta e ténis como os demais)

Objetos aumentando a disténcia:
Mochila na frente (aula 3 e 8)

Auséncia (aula 6)

Aparéncia (diferente dos outros adolescentes)

Ao examinar outro grupo de alunas (género feminino), verifiquei
que as escolhas de S2, S3 e S5 sio bastante parecidas (ver quadro 17).
Sentam-se sempre préximas numa posicio de intimidade; sdo amigas.
Entretanto, algumas escolhas de S5 se diferenciam das escolhas de S2 e S3.
S5, como vimos anteriormente, apresenta escolhas distintas relacionadas
a posicionamento de sujeito do género feminino. Enquanto que o grau de
letramento de S2 e S3 € alto, o de S5 é médio. S2 e S3 tém acesso a livros
e revistas (os pais assinam Time), seus pais sao professores universitérios,
falam e léem inglés nas suas profissdes, sio incentivadas pelos pais a
aprenderem inglés em cursos particulares, ja o fizeram e seus irmdos
também o fazem. Ambas acreditam que falar inglés, a conversagéo, di
mais status e distin¢io que ler em inglés. S2 pretende viajar num
programa de intercimbio para a Austrilia e S3 gostaria de cursar a
universidade nos EUA, incentivada pelo pai. S5, por outro lado, nio tem
acesso a leitura de livros ou revistas em inglés, nunca cursou inglés num
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QUADRO 17 — Modalizagdes Utilizadas (por grupo de alunos)

S2 = modalizagio

$3 = modalizagio

S5 = modalizagdo

alta e baixa alta e baixa alta e baixa
Alta: Alta: Aita:
- Gestos (inquieta e impaciente) - Gestos - Gestos (consertando e apa-
Brinca com a borracha, lapis  inquieta - ambigiidade de gando, balanga cabega)
- Expresséo facial (entediada) papéis desempenhados - Postura (abaixa cabega)
-Fala (aceleraaauladando  (alunaque participadaaula - Olhar (perdido/para baixo) -
respostas rapidas) entediada davida
- Movimento pela sala - Posicionamento dacarteira - Opgao pela fala somente
- Auséncia (aula 3) (forma nova fileira) quando falam sobre prova
- Gestos (inquieta,mexecomas - Gestos (brinca com a borra- - Mochila no colo
maos e pernas, aulas 6,7 e 8) chae lapis) - Aparéncia

- Expressao facial entediada
(todas as aulas)

- Distancia (aulas 7 e 8)

- Aparéncia (roupas de marcas
consideradas de distingao)

- Postura (virada para o lado,
conversa com colega)

Baixa:

- Arranjo espacial:

- Posicionamento da carteira
virada ligeiramente para o lado
- Proximidade professora

- Olhar direcionado para a
professora

- Postura relaxada

- Expressao facial (entediada -
riso)

- Fala (ah! ndo? De novo?)

- Postura da cabega (pescogo
rigido)

- Olhar desviado da professora
por curto tempo

- Auséncia (aula 3)

- Postura (de costas durante
muito tempo - aula 7)

- Gestos (brinca com as maos
-aulas 7 e 8)

-Aceleraaaula

- Expressao facial (entediada -
todas as aulas)

Baixa:

- Arranjo espacial:

- Posicionamento da carteira
(ligeiramente virada de lado)
- Olhar direto na professora as
vezes

- Expresséo facial de atengao
- Gestos (apaga e conserta)

- Expressao facial - desespero
- Aparéncia (vestido decotado,
saia bastante curta)

- Mochila na frente (aula 3)

- Postura (corpo todo virado
encostada na parede, pernas
cruzadas - aulas 7 e 8)

- Olhar (nunca na professora -
sempre perdido - todas as
aulas)

Distancia (aula 7)

- Baixa:

- Arranjo espacial:

- Posicionamento da carteira
(ligeiramente virada de lado)
- Olhar direto na professora
as vezes, mas direcionado
para baixo

- Expresséo facial de atengao
- Gestos (apaga e conserta)

instituto de idiomas nem tem tal pretensio. Tem dificuldades em
aprender inglés; acha muito dificil. Saber inglés, falar ou ler, nio é
importante para ela pois sua meta € casar-se quando terminar o ensino
médio, como sua mie que nio trabalha. O pai tem um negécio préprio
(um bar) As diferengas de escolhas de expressio facial e de tensio, além
das apresentadas por S2 e S3 de desatencio, tédio e impaciéncia, devem-
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se ao fato de S5 ter tanta dificuldade para aprender a lingua. Sua falta
de interesse esti aliada ao fato de ela ndo se interessar em aprender inglés,
nio € incentivada pelos pais e amigos e acha que nio € importante; nao
¢é um fator de distingZio para a aluna. Por outro lado, S2 e S3 apresentam -
escolhas de falta de interesse, ligadas 2 busca de distin¢io. Para elas,
aprender a falar é mais importante e di mais status que aprender a ler.
Consideram, portanto, que o local apropriado para a aprendizagem de
inglés nio é na escola, mas num instituto particular extraclasse.

Um terceiro grupo feminino é formado por $4 e S6 (ver quadro 18).
Esses sujeitos do género feminino, assim como S7 e S11 do sexo
masculino (ver quadro 19), fazem escolhas com graus de modalizagio
mais baixa. Os quatro sujeitos t€ém grau de letramento alto, gostaram de
aprender inglés nas escolas anteriores e gostam da escola atual, tém
pretensdes de viajar para o exterior em programas de intercimbio assim
como de cursar uma universidade. S6, por exemplo, j4 fez viagens para
o exterior onde usou a linguagem falada. Além disso, consideram que
ler em inglés tem 0 mesmo grau de distingio que falar em inglés.

Os sujeitos do sexo masculino podem ser agrupados em trés
blocos distintos. Ao contririo dos sujeitos do sexo feminino, esse
agrupamento nio esti relacionado a proximidade na sala de aula. O
estilo masculino nfo é marcado pela proximidade e intimidade e sim
pelo status e pela independéncia. No primeiro bloco, estio agrupados
0s sujeitos com alto grau de letramento e textos com predominancia de
modalizac¢io baixa, conforme os de S7 e S11 discutidos nas linhas
anteriores. Num segundo grupo, estdo os sujeitos com alto grau de
letramento e textos com alto indice de modalizac¢do. S3o eles: S9, S12 e
S13. O ultimo grupo é composto por sujeitos com grau de letramento
baixo. Um dos sujeitos, S15, apresenta um texto com baixo nivel de
modalizaggo e S8 e S10, com alto indice de modalizagio.

168 Sonia Maria de Oliveira Pimenta



QUADRO 18 — Modalizagoes Utilizadas (por grupo de alunos)

$4 = modaliza¢iio de grau baixo S6 = modalizagiio de grau baixo e médio
Arranjo espacial: Média
Posicionamento da carteira (posigdo original)  Arranjo espacial

Proximidade média, central

- Postura (corpo ereto, relaxado, ligeira
inclinag&o para a frente, pernas assimé-
tricas)

- Gestos (apaga e escreve movimentos
serenos)

- Expresséo facial (atengéo, relaxamento
einteresse)

- Olhar direcionado para professora

Distancia-colocagéo de objetos como escudo
ou defesa

Postura - ligeira inclinag&o do corpo para o
lado

Aparéncia (adornos no cabelo que chamam a
atengao - aula 5)

Postura (ligeira inclinagéo para o lado) além
da mao no rosto)

Baixa

Arranjo espacial

Posicionamento da carteira (posigao original)
Proximidade média, central

Postura (corpo ereto, relaxado, ligeira inclina-
G&o para a frente, pernas assimétricas)

Gestos (apaga e escreve movimentos serenos)
Expressao facial (atengao, relaxamento e
interesse)

Olhar direcionado para a professora

QUADRO 19 - Modalizagoes Utilizadas (por grupo de alunos)

S7 = modalizacGes
de grau médio e baixo

S11 = modalizagbes
de grau médio e baixo

Médio:

- Distancia da professora um pouco
acima da média

- Aparéncia (veste camisa de time de
futebol - aula 2)

Baixo:

- Posicionamento da carteira (posicio-
namento inicial)

- Postura (corpo ereto, relaxado, ligeira
inclinagdo para a frente, pernas assimé-
tricas

- Gestos (apagar e consertar, de forma
relaxada)

- Expresséo facial (relaxamento, gosto,
interesse, atengao)

- Olhar (direcionado para a professora)

Média

- Dist&ncia da professora um pouco acima média

- Olhar - comega a olhar o exercicio de outra
matéria

- Distancia acima da média

Baixo:

- Posicionamento da carteira (posigo inicial)

- Postura corpo ereto, relaxado, ligeira inclina-
Gao para a frente, pernas assimétricas

- Gestos (apaga e conserta, de forma relaxada)

- Expressao facial (relaxamento, gosto, interesse,
atengao)
Olhar (olha a professora quando a mesma fala)
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A sécio-histéria de S8, S10 e S15 (género masculino) € bastante
parecida. Os pais de S10 s3o ambos funcionirios de uma universidade
(ver quadro 20). O pai de S8 é proprietirio de uma pequena farmicia e
a mie funcionaria administrativa de uma universidade. O pai de S15 é
caixa de um banco e a mie nio trabalha. Nenhum dos trés tem acesso
a livros e revistas em inglés em casa, nunca freqiientaram um curso
particular de inglés e acham que aprendizagem de inglés nas escolas
publicas estaduais onde estudaram nio foi satisfatéria. Os pais nio
falam ou léem em inglés. S10 utiliza atualmente inglés para operar
computador na escola e outras leituras que procura fazer na biblioteca
da escola. Ja os alunos S8 e S10 apresentam textos com bastante
modalizagio alta. Os dois sentem um pouco de dificuldade na
aprendizagem de inglés na escola atual, mas acham que estio
aprendendo. Entretanto, consideram como merecedor de um grau maior
de distin¢do aprender a falar inglés num instituto de idiomas. O estilo
masculino de adolescentes acrescido de crengas na distin¢io da fala
explicam o grau de inquietacio geral dos dois sujeitos. S15 tem bastante
dificuldade de aprendizagem e sente-se inferior aos colegas, razio pela
qual prefere manter-se quieto e calado na sala de aula (demonstra baixo
grau de modalizacio em seu texto).
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QUADRO 20 - Modalizagdes Utilizadas (por grupo de alunos)

S8 = modalizagio $10 = modalizagio $15 = modalizagio
alta e baixa alta e baixa alta e baixa
Alta: Alta: Alta:
- Distancia - Posicionamento da carteira - Posicionamento da carteira
- Postura (quase deitado na (totalmente virada) (nova fileira)
cadeira - tenso) - Distancia - Aparéncia (roupa diferente
- Gestos (copia exerciciodo - Gestos (pernas inquietas - dos demais colegas - camisa
colega, pernas e bragosem  em todas as aulas) e calga social)
movimento, virade um lado - Olhar desviado e aéreo - Fala (conversa com colega)
para o outro) - Expresséao facial (tédio)
- Olhar (fora da janela - aéreo) - Baixa:
- Fala Média: - Gestos (escreve e apaga)
- pergunta sobre o que perdeu - Postura (ligeira inclinagao - Olhar (direcionado para a
-conversasobreoutroassunto  para o lado) professora)
- Expresséo facial (entediada) - Postura (relaxada)

- Distancia (aulas 2, 6, 8)
- Postura (quase deitado na
cadeira - todas as aulas)

Média:
- Posicionamento da carteira

No tltimo grupo de sujeitos do sexo masculino, temos S9, S12 e
S13. O pai de S9 é advogado e a mie é professora de uma escola de
ensino médio. O pai de S12 é veterinirio e a mie € psicologa. Quanto
aos pais de S13, o pai é engenheiro e trabalha numa empresa e a mie é
proprietdria de uma pequena loja. A mie de S9 fala e 1€ inglés enquanto
seu pai assim como os pais de S12 e S13 nio o fazem. Nenhum dos trés
sujeitos tem ou teve acesso a livros ou revistas em inglés através dos pais.
S9 e S13 sido jogadores de RPG e, para tal, leram e ainda 1éem muitos
livros sobre o assunto em inglés. Eles se denominam autodidatas em
leitura em lingua inglesa. O grupo de amigos de ambos tem o mesmo
tipo de lazer. Sofrem maior influéncia do grupo de amigos do que da
familia. S9 tem acesso a um computador em casa. Além da influéncia
dos amigos jogadores de RPG tem também amigos que estudam
engenharia eletrénica e mesmo um amigo que faz mestrado na 4drea.
Esses o influenciaram a crer que a leitura de textos em inglés sé6 lhe
interessa se for nessa area (ou RPG). O deboche de S9 e a falta de
concentragio, a brincadeira com ldpis, o olhar para o teto de $13 podem
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ser explicados a partir dessa falta total de ligagio e de compromisso dos
dois sujeitos com a escola de ensino médio como o local adequado para
aprender-se a lingua inglesa. A distingio para os dois sujeitos recai sobre
a habilidade e a capacidade de jogar RPG e de ser independente e ter o
status de ser autodidata. $12 também demonstra independéncia e status.
Cré que aprender inglés e fazer viagens em programas de intercimbio
sao modismos que nio lhe interessam. Distingido para S12 estd
relacionada 2 fala de uma lingua estrangeira e nio a sua leitura.

QUADRO 21 - Modaliza¢des Utilizadas (por grupo de alunos)

S9 = modalizagio S12 = modalizagio alta  S13 = modalizagio alta

alta e baixa
Alta: Alta: -Auséncia
- Atraso - Auséncia - Disténcia
- Proximidade excessiva - Aparéncia (fita na testa) - Gestos (inquieto mexe muito
(professorando pode vé-lo) - Altura (fica sentado numa os bragos - brinca com I&pis)
- Postura (quase deitado na carteira) - Olhar (sem fixar na professora,
cadeira, todas as aulas) - Gestos (irreverente) olha exercicio S10)

- Gestos (mao direita na face)

- Auséncia (aula 5)

- Olhar (debochado - toda as
aulas)

- Expresséo facial (debochada
- todas as aulas)

- Atraso + fala + gesto maos
(cumprimenta a professora)

- Movimenta pela sala (levan-
ta e sai da sala - aula 6)

- Fala (interrompe, toma o
turno, irreverente)

- Postura (corpo, bragos rapidos)
- Gestos (cotovelo na mesa,

mé&os uma por cima da outra)

- Posiciocnamento isolado da

carteira (outros alunos sen-
tam-se bem préximo em

grupos - aula 3)

- Média: Média: - Auséncia (aulas 5 e 6)
- Posicionamento da carteira - Olha para a professora - Disténcia (aula 3)
quando a mesma fala

Os quadros apontados mostram que virios textos foram
delineados por cada um dos participantes da interag¢do. Sio todos co-
autores de um texto que seri lido como um texto maior. A comunicag¢io
corporal com virios modos semidticos permite que escolhas sejam feitas
por cada aluno de acordo com o interesse num determinado momento.
Essas escolhas estio incorporadas, impressas no corpo do sujeito e sio
re-produzidas a cada vez que sido escolhidas, como o produto da
interiorizag¢do do discurso do outro. Pude, também, verificar que essas
escolhas produziram textos diferentes de acordo com o género dos
sujeitos ou de acordo com o grau de letramento ou idéias pré-concebidas
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de busca de distingao. Foram produzidos, portanto, alguns textos com
muitas semelhangas e outros bastante diferentes ao longo de todas as
aulas observadas. Entretanto, devo ressaltar que os textos escritos por
cada sujeito sio individuais. Na comunicag¢io corporal, como na
linguagem dos surdos mudos como podemos ver em (BRENNAN; 1990
e BRIEN;1992) signos sio comunicados através de multicanais nos quais
combinagdes diferentes de canais ou de modos s3o utilizadas para
expressar uma mensagem. Combinagdes diferentes (op¢des diferentes
de acordo com o interesse do individuo naquele momento) comunicam
mensagens diferentes. Uma vez que esses alunos quase nio se utilizam
da fala na sala de aula sua “linguagem de sinais” vai tornando-se cada
vez mais sofisticada. Como nos mostraram as fotos e os quadros
apresentados neste capitulo. S1, por exemplo, escolhe o arranjo espacial,
o deslocamento total da carteira e a forma¢io de uma nova fileira como
seu modo (seu canal) principal de comunica¢io. Juntam-se a esse modo
um determinado tipo de postura, de gestos, de expressio facial e de olhar
para expressar o signo da ndo-receptividade. S13, por outro lado, elege
a auséncia num determinado momento para comunicar hostilidade e
agressdo (significados de nio receptividade). J4 em outro momento
agrega postura, olhar desviado e expressio facial como os modos para
a expressdo do signo da nido-receptividade (sem se ater a um modo
principal). Se se considerarem as modaliza¢des e transformacoes
executadas pode-se notar que essas escolhas sao feitas ndo para
consentir mas para subverter as relagdes de poder e controle cujas regras
logondmicas e o género aula sio conferidos 2 professora. E um
rompimento da ideologia dominante.

O signo da receptividade esti relacionado ao consentimento e 2
solidariedade uma vez que a fala é, na maioria das vezes, o modo
principal eleito para a comunicagio da receptividade. No entanto, outros
modos semidticos nio-modalizados sio também escolhidos para a
expressdo do signo da receptividade. Os dados dessa anilise vém
também explicitar que a modalidade nao é um Gnico e simples valor
verdade, mas um pacote, um aglomerado de afirmagées cujos marcadores
de modalidade nos cédigos corporais sido interpretados como um
complexo no qual os significados sdo uma sequiéncia de modalidades.
Esses dados ainda me permitem concluir que o signo da receptividade
estd ligado 2 comunicag¢io sem modificacio transformacional, sendo que
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a fala individual é o modo principal de comunicagio (o canal principal)
além dos outros modos corporais ndo-modalizados. Se observarmos os
textos de S4,56,5S7 e S11 percebe-se que esses individuos produzem seus
textos sem nenhuma ou pouca modalizagdo e, conseqlientemente,
expressam, com mais clareza, o signo da receptividade com os significantes
e significados conforme seri apresentado adiante.

Ja o signo da defesa (nio receptividade) tem como opg¢io principal
um modo corporal, outro que nio a fala e é intensificado por outros
modos, como na linguagem de sinais dos surdos-mudos na qual a mio
€ o canal principal que é intensificado ou modificado por outros canais.
O signo da receptividade estd, por conseguinte, intimamente ligado 2
transformag?o da subjetividade do individuo a partir das-disposi¢oes
emocionais fisicas e expressivas no ato da representagiio e da comunicagio.
A receptividade ndo é, portanto, um estado provocado numa relagio
behaviorista pela professora em que ela pratica uma a¢io e uma resposta
automdtica € dada. Nio é uma entidade isolada, cortada, mas é estudada
a partir de virios meios de se produzir signos (aulas-questiondrio,
entrevistas,etc). Pode ser o resultado de inputs diferentes como
conteddo das aulas, material utilizado, crengas culturais sobre educagio
e ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, falta de status pelas
autoridades, género, grau de letramento e distin¢do. O signo da
receptividade esti registrado, gravado, inscrito no corpo desses alunos
(na fala e nos outros meios) e, portanto, pode ser (lido como o estamos
fazendo) e aparece sob diversas formas como os textos e quadros acima
nos mostraram. Os diferentes significados e as relagcdes com seus
significantes ficardo mais claras ap6s a anilise das entrevistas de opinifio
que serdo apontadas a seguir. Depois disso, seri feita 4 andlise da
comunicagdo corporal dos alunos nas diferentes aulas da linguagem do
siléncio e sua relagio com a receptividade. Como resumo, o quadro 21
apresenta, as escolhas, a tipologia proposta neste livro do signo da
receptividade e da defesa ou ndo receptividade, exibida a partir dos
significantes e significados evidenciados nos dados analisados:
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QUADRO 22 - Tipologia do signo da receptividade - Arranjo Espacial

Modo Semiético

Significantes

Significados

Arranjo espacial

formagéo de nova fileira

carteira totalmente virada

auséncia

ligeirainclinagdo

proximidade positiva
professor/aluno

proximidade negativa
professor/aluno

proximidade média

distancia

proximidade aluno/aluno

altura empé

sentado

agachado

defesa

- disciplina
poder
independéncia

hostilidade
agressdo
feminino

hostilidade
agressao
masculino

intimidade
feminino

intimidade
conformidade
feminino

poder
-intimidade
masculino

feminino

- hostilidade
- agressao
solidariedade

hostilidade
agressao
masculino

intimidade

seguranga
feminino

poder
contestagéao
masculino

poder
conformidade
obediéncia
docilidade

poder
contestagao
intimidade
feminino
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QUADRO 23 - Postura

Modo Semiético

Significantes

Significados

Front pessoal

corpo totalmente inclinado

submissio

Postura para frente, enrolado solidariedade/feminino

dependéncia/feminino

corpo virado para o lado/tris intimidade (aluno/aluno)
feminino

corpo ereto, rigido e tenso feminino
masculino
tensio, -relaxamento
- serenidade
ansiedade
conformidade

corpo jogado quase deitado  dominio, + controle
na cadeira independéncia
masculino

ligeira inclinagiio para o lado/  serenidade

ligeira tensio do corpo relaxamento
feminino/masculino

ligeira inclinagio para frente/ serenidade

ligeira tensio do corpo relaxamento
masculino

corpo ereto relaxado/ relaxamento

ligeira inclinagiio para frente/ serenidade

pernas assimétricas feminino
masculino
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QUADRO 24 - Gestos

Modo Semiético

Significantes

Significados

Front pessoal
Gestos

virar de um lado para o outro

levantar e cumprimentar a
professora no meio da aula

anotar quando o colega anota

apagar e consultar/
fazer anotagoes

passar a mio nos cabelos

punhos fechados/
mio na testa

cabega, rosto apoiado na mio
mio apoiada no queixo/

cruzacas embaixo do queixo

brincar com lipis ou
borracha

boca torcida
copiar exercicio do colega

pernas, bragos e corpo
inquictos

masculino
inquietacdo
ansiedade
impaciéncia
masculino
irreveréncia
seguranga
feminino
dependéncia

conformidade
docilidade

obediéncia

masculino, + feminino
relaxamento

serenidde

feminino

hostilidade
agressao
feminino

ligeira inquietagio
ligeira ansiedade

impaciéncia

inquietagio
ansiedade
masculino
feminino

feminino
conformidade

masculino
dependéncia
inquietagio
ansiedade
impaciéncia
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QUADRO 25 - Expressio Facial

Modo Semiético

Significantes

Significados

Expressio facial

cara de descontentamento,
preguica, desprezo, tédio

cara de impaciéncia e
desagrado

cara de deboche

expressao tensa e desatenta

expressio relaxada

expressio de gosto,
interesse, atengdo

+ feminino/masculino
hostilidade
agressao

hostilidade
agressio
impaciéncia
+ feminino

+ masculino

+ hostilidade
agressio
deboche
conformidade

+ independéncia

+ tensio
+ desatengiio
+ masculino/feminino

+ relaxamento
+ feminino

+ gosto

interesse

atengiio

conformidade

+ feminino / + conformidade
+ masculino
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QUADRO 26 - Olhar

Modo Semidtico Significantes Significados
Otlhar olhar totalmente desviado - conformidade

- atengio
- envolvimento
feminino/masculino

olhar constantemente para impaciéncia

o relégio feminino

olhar caderno de colega dependéncia
feminino

olhar papel/livro de outra - atengiio

matéria - envolvimento

olhar perdido

olhar entediado

olhar desviado para fora
da janela

olhar debochado

olhar desviado algumas
vezes

olhar professora (quando
a mesma fala)

olhar para o papel (quando

escrevendo)

feminino/ + masculino

- atengio

- envolvimento
- entendimento
- compreensio
matéria

+ feminino

tédio
feminino

- conformidade
- atengido

- envolvimento
+ masculino

irreveréncia

- conformidade
contestagio
poder

masculino

- conformidade
- atengio
+ feminino/masculino

- atengio
envolvimento
feminino/ + masculino
solidariedade

- contestagao
+ envolvimento
+ conformidade
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QUADRO 27 - Fala

Modo Semidtico Significantes Significados

Fala resposta a pergunta conformidade
docilidade
obediéncia
solidariedade
feminino/ + masculino

interrupgiio aula irreveréncia
masculino

fala colega assunto da aula dependéncia
feminino

fala colega outros assuntos feminino/masculino
- obediéncia
- docilidade
- docilidade
- conformidade

nio opgilo pela fala - obediéncia
- docilidade
- conformidade

Ja os dados sobre as escolhas mais préximas ao signo da receptividade
com seus significados presentes nos sao retratados nos quadros que se
seguem. Vale ressaltar que as escolhas podem ser diferentes de acordo
com o grupo analisado.
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QUADRO 28 - Signo da Receptividade

Modo semi6tico

Significado

Arranjo espacial:
Nio deslocamento da carteira

Nio deslocamento de fileira
Distincia média da professora

Altura:
sentada mais baixa que a professora

Postura:

corpo ereto, relaxado, ligeira inclinagio
para frente, bragos assimétricos,
pemas uma (quando professora fala)
ou corpo para frente, relaxado,
bragos sobre a mesa, escrevendo
(quando executa tarefa)

Gestos:
escrever, apagar

Olhar:
longo e continuo para a professora
ou para baixo quando escreve

Aparéncia:
camiseta e calga jeans

Opcio pela fala

auséncia (ndo presenga) na sala de aula
deslocamento total da carteira -
isolamento

Deslocamento da fileira

Altura:
em pé, sentado na carteira

Postura:

bragos rigidos, corpo enrolado, inquieto
corpo jogado para trds, corpo
excessivamente relaxado, quase
deitando-se na carteira, cabeca baixa,
mochila no colo ou na mesa

mais obediéncia, mais docilidade,
mais conformidade

mais obediéncia, mais docilidade,
mais conformidade,

intimidade média/n3o agresio

menos poder

relaxamento

mais interesse, envolvimento

atengiio, envolvimento

inclusio em um grupo
mais interesse, mais envolvimento

desobediéncia 2 institui¢io
hostilidade, agressio

mais desobediéncia, menos
desobediéncia

mais poder

mais tensdo, inquietagio,
+ independéncia, - conformidade,
hostilidade, + agressio

O Signo da Receptividade

(continua)

181



QUADRO 28 - Signo da Receptividade

Modo semibtico

Significado

Gestos:

copiar exercicio do colega, mio na
testa ou na face, inquieto, impaciente,
brincar com a borracha, l4pis, consertando
e apagando demasiadamente - balangar

a cabega (n3o entendendo)

Olhar:

nio direcionado 2 professora

- (ligeiramente aéreo - fora da janela) -
para o lado, para baixo, totalmente
para o lado, perdido, divida, debochado,
exercicio de outra matéria

Expressio facial:
desespero, tédio

Nio opgio pela fala ou somente quando
falam sobre prova - conversa com
outro aluno sobre outro assunto,
tomar o termo de forma irreverente

Aparéncia:

vestido decotado, camisa de time de
futebol, adorno na cabega (a aparéncia
sempre deve ser considerada junto com
outros modos)

Movimento pela sala - ir ao lugar de
outro colega, sair da sala

(continuagio)

mais tensdo, + dependéncia,
+ impaciéncia, + inquietagiio

menos envolvimento,
conformidade - aten¢io

mais desespero, mais tédio

menos envolvimento, menos
interesse, +/- poder,
- obediéncia, - docilidade

nio inclusio em um grupo

mais desobediéncia, - docilidade,
- conformidade
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CAPITULO 3
Outras Formas de Evidéncia do Signo
da Receptividade

3.1 Introdugéo

Em t6picos anteriores no capitulo 2, apresentei como o signo da
receptividade € comunicado e evidenciado na interaciio de sala de aula
de lingua estrangeira. Tratei dos meios especificos e particulares da
producio dos signos. Agora apresentarei como o signo da receptividade
€ produzido na fala, em entrevistas. A anilise destas entrevistas fornece-
me dados para comparar e legitimar a anilise da linguagem corporal
produzida na sala de aula e do signo da receptividade, expresso por
intermédio dessa linguagem. A anilise da linguagem verbal dessas
entrevistas baseou-se nos principios da andlise critica do discurso
principalmente nas idéias de Hodge & Kress (1989), Fairclough (1992),
Kress & van Leuween (1996) e nos principios da gramitica funcional de
Halliday (1985). Diferengas de género foram tratadas conforme Tannen
(1990;1994) e diferengas de grau de letramento e diferengas de graus de
distingio foram tratadas de acordo com Rojo (1994) e Bourdieu (1984).
Nesse sentido, minha anilise esti calcada, em principio, nas idéias de
Foucault (uma vez que Hodge & Kress, Fairclough e Kress & van
Leuween se baseiam em seus pressupostos) sobre a relacio entre
discurso e poder, a construgio de sujeitos sociais e de formas do “self”,
e conhecimento e o papel do discurso como mudanga nas relacdes
sociais, ou seja, o discurso que constitui e constréi a sociedade nas suas
varias dimensdes. Também foi considerada a dependéncia entre as
préticas discursivas de uma sociedade ou institui¢io, ou seja, a idéia de
que textos s3o sempre baseados em outros textos e que, concomitantemente,
transformam outros textos, sejam eles contemporineos ou anteriores.
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Ainda foi levada em conta a nogiio de formagdes discursivas. Por Gltimo,
considerei a nocio de discursos que, segundo Fairclough (1992:40) sio:
“(...) sistemas de regras que possibilitam que certos enunciados e nao
outros ocorram em determinadas ocasides, lugares e localiza¢bes
institucionais”.

Mas, a idéia principal de Foucault é a das modalidades enunciativas.
O sujeito social que produz um enunciado posiciona os sujeitos (a si
mesmo e aos outros) a partir desse enunciado. O sujeito &, pois, visto como
constituido, reproduzido e transformado; o papel principal do discurso
é constituir esse sujeito e identidades sociais. Fairclough portanto, afirma
que: “subjetividade e identidade (origem social, género, atitudes de
classe, crencas, e assim por diante). Do falante é expressa nas formas
lingliisticas e significados que ela escolhe” (FAIRCLOUGH, 1992:45).

Fairclough e também Hodge & Kress (baseados em Foucault)
distinguem trés aspectos construcionistas do discurso. O primeiro,
mencionado acima, a construgio de identidades sociais, posi¢des de
sujeito para sujeitos sociais e tipos de “self”. O segundo aspecto, a
posi¢io de que o discurso auxilia na construgdo das relagdes sociais
entre as pessoas. O terceiro esti relacionado 2 construgio de sistemas
de conhecimento e crengas. Esses trés aspectos estio relacionados as
metafuncdes interpessoal e ideacional de Halliday. A fungio interpessoal
é definida por Halliday (1989:20) como a linguagem vista como agao,
como um modo de fazer. Mais adiante,o autor afirma que a acdo € o
significado da ora¢io como uma troca. Essa oragiio é organizada como
um evento interativo que envolve o falante (que assume um papel de
fala) e o ouvinte (ao qual o falante designa um papel complementar).
Os tipos e papéis de fala que o autor distingue s3o o de dar e o de mandar
a mercadoria que estd sendo trocada. Neste caso, a informagio é
considerada bens e servigos. Essas duas varidveis consideradas em
conjunto definem as quatro fungdes principais dentro das fungdes da
fala: oferta, comando, afirmacio e pergunta. A forma como a linguagem
passa significados interpessoais estd relacionada as escolhas de modo
(sujeito + finito) e, portanto, esta ligada 2 modalidade e as escolhas do
sistema de pessoas. Em relag¢io as escolhas de modo e de modalidade,
Thompson & Thetela (1994: 4-5) afirmam que é esse sistema que sinaliza
a interagio e estabelece relagdes de papéis entre falante e ouvinte.
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Fairclough (1992:64) divide a fungio interpessoal em fung¢des da
identidade e fungio relacional (que ligam as rela¢des entre os
participantes do discurso). A fungio ideacional, por outro lado, estd
relacionada 2 forma, a um modo de pensar, € a linguagem como forma
de reflexio significando o mundo e seus processos, entidades e relagées.
A fungio ideacional, segundo Halliday (1985) considera a oragio como
uma forma de representacio do fazer, do acontecer, do pensar, do sentir
e do ser. Para esse autor, cada sentenga é multifuncional, ou seja, uma
combinagio de significados interpessoais, ideacionais e textuais, (esse
Gltimo nio seri considerado neste livro) de acordo com as escolhas que
as pessoas fazem para estruturar suas senteng¢as, construir suas
identidades e relagdes sociais assim como do seu sistema de crengas e
de conhecimento. Desta forma, a anilise a respeito dos aspectos das
funcdes interpessoais e ideacionais a partir das escolhas feitas pelos
sujeitos entrevistados torna-se um imperativo. Além das nog¢des
discutidas anteriormente, adotei na andlise das entrevistas dos quinze
sujeitos a posi¢io de Tannen segundo o qual homens e mulheres tém
diferentes estilos de conversagio. Como a autora coloca “(...) estilos
diferentes, mas igualmente vilidos.” (TANNEN,1990:15). Diferengas de
género foram evidenciadas na linguagem corporal na sala de aula e
tratadas como diferencas de estilo. Diferengas de género na linguagem
de entrevistas foram, da mesma forma, tratadas como diferencas de
estilos, um estilo masculino e um estilo feminino. Assim como quando
da anilise da corporal da sala de aula, considerei, também, o grau de
letramento de cada sujeito como forma de diferenciagdo de estilos da
linguagem verbal de entrevistas. Nos dois tipos de estilos foram levadas
em consideracio as quantidades de fala emitida pelos sujeitos, o tipo
de resposta dada a pergunta inicial da entrevistadora, assim como 0s
tipos de interag¢do que cada sujeito estabelece com o processo ensino/
aprendizagem e seus virios participantes. Em primeiro lugar, minha
andlise focalizara os estilos feminino e masculino baseados em aspectos
interpessoais do sistema de pessoas utilizado pelos sujeitos; em seguida
descreverei as escolhas relacionadas 2 modalizagio e, finalmente, os
aspectos do sistema ideacional da fala desses sujeitos quando se fizer
necessirio. Posteriormente abordarei as escolhas do sujeito de acordo
com seu grau de letramento e grau de distin¢ao.
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3.2 Metodologia da Anélise dos Questionarios Abertos e das
Entrevistas

Nos questionarios escritos, outras marcas do signo da receptividade,
além das detectadas na sala de aula foram reveladas. Uma anilise critica
do discurso escrito das entrevistas e dos questionirios com base nas
teorias de Kress, Fairclough e na gramitica funcional de Halliday foi o
procedimento adotado para se chegar a esse objetivo. Uma andlise critica
do discurso oral das entrevistas com base nas teorias dos autores
utilizados na andlise dos questionérios revelou os significantes e os
significados do signo da receptividade expressos nesse discurso. As
metafungdes interpessoal (centro da anilise) e ideacional que 2s vezes
tornam-se necessarias foram consideradas na forma em que Halliday
(1985) as define e foram analisadas nesses dados com o intuito de
evidenciar o signo da receptividade. A andlise dos discursos das diversas
institui¢des e dos papéis desempenhados, ou como Fairclough prefere
chamar, as posigdes de sujeito adotadas por cada participante também
foram considerados.

3.3 Analise dos Dados
3.3.1 Género

Na perspectiva de Tannen (1990), em uma conversa hi dois estilos
diferentes: um estilo feminino de conversar e um estilo masculino de
conversar. Essas diferengas de estilos estio intimamente ligadas a formas
diferentes de perceber o mundo e de formagdo da subjetividade na
sociedade. O homem vé& o mundo como se nele houvesse uma grande
competi¢do, uma luta na qual ele deve preservar sua independéncia e
evitar o fracasso. A mulher, por outro lado, tem uma visio de mundo
bastante diferente. Ela o v& como um individuo que busca a confirmagio,
O apoio € O CcoNsenso a0 mesmo tempo em que tenta se proteger. A
linguagem feminina é portanto uma linguagem que comunica a
intimidade, o envolvimento e a igualdade. A vida é, entio, uma
comunidade na qual evita-se o isolamento e tenta-se preservar a
intimidade. Para preservar a intimidade e o envolvimento, as mulheres
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normalmente fazem aquilo que lhes é pedido, enquanto os homens nao
o fazem, pois estdo buscando liberdade e independéncia. O estilo
masculino, entdo, se presta mais ao tipo de fala piblica, mais direta, mais
curta e mais informativa. O estilo feminino, por outro lado, estd mais
relacionado a uma fala mais privada, mais particular e mais cheia de
detalhes. Tannen distingue entre a “a mulher que fala muito” (the wordy
woman), mais detalhista e “o0 homem mudo” (the mute man) que
considera os detalhes desnecessirios e até indesejaveis.

Todas as entrevistas iniciaram-se com a seguinte pergunta: “Sn, eu
gostaria que vocé€ me contasse algumas histérias, alguma coisa que te
aconteceu, que te chamou mais a atengdo na sua aprendizagem de
Inglés.” Outras perguntas foram feitas durante a entrevista, nio seguindo
um roteiro pré-determinado, pois o objetivo delas era, ajudar o sujeito
a ficar mais relaxado e aprofundar mais sobre o assunto da pergunta
inicial. O objetivo das perguntas era extrair, através de narrativas de
diferentes histérias acontecidas ao longo do periodo de aprendizagem
de lingua estrangeira dos diferentes sujeitos, opinides, atitudes, em
relagio ao ensino/aprendizagem de LE. Quanto as respostas dos sujeitos
entrevistados nesta pesquisa, elas confirmam as diferencas apontadas
por Tannen em conversas, desta vez no género entrevistas. Apesar da
mesma pergunta haver sido feita tanto para sujeitos do sexo masculino
quanto para sujeitos do sexo feminino, virias diferengas foram
observadas nos textos dos diferentes sujeitos. Vejamos a seguir:

* Asrespostas nas entrevistas dos sujeitos do sexo masculino sao mais
curtas (0 homem mudo) que as respostas dos sujeitos do sexo
feminino (a mulher prolixa);

¢ Os textos masculinos sio mais informativos enquanto que os textos
femininos sdo mais narrativos, contam suas histérias e sio mais ricos
em detalhes;

* O objetivo das respostas dos homens é o de fazer um relatério,
informar e comunicar suas opinides sobre o ensino/aprendizagem
de Inglés (discurso publico) ao passo que o propdsito das mulheres
€ contar suas histérias e transmitir seus sentimentos relativos a
experiéncias de ensino/aprendizagem de LE;
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e O discurso feminino comunica a busca pela intimidade, o apoio e
o consenso e o discurso masculino demonstra uma luta pela
preservacio da independéncia.

Os exemplos abaixo se referem aos textos de dois sujeitos S2
(género feminino) e S12 (género masculino) ao iniciarem suas entrevistas,
logo apds a pergunta ser feita. Esses dois sujeitos foram os que deram
respostas mais longas durante a entrevista. Apesar do sujeito masculino
haver respondido de forma mais extensa, adotando uma caracteristica
de estilo feminino, o estilo utilizado na comunicacio dele difere
totalmente do estilo da representante feminina. S2 (género feminino)
busca estabelecer uma relagio de harmonia e de intimidade com a
entrevistadora, narra o que aconteceu durante um periodo de tempo.
S$12 (género masculino), por outro lado, procura informar a entrevistadora
da sua opinifio sobre o ensino/aprendizagem de Inglés. As escolhas das
pessoas gramaticais, de sujeitos utilizados pelos dois alunos mostram
essas diferengas. Enquanto que os sujeitos (participantes) escolhidos
por S2 sdo representados pela primeira pessoa gramatical eu + modalizagiio
(eu sempre gostei, eu gostava tanto) e a minha professora/ela +
modalizagio (ela perguntava devagarinho), S12 escolhe vocé ou eu +
modalizagdo subjetiva (eu + acho). O estilo narrativo feminino é
marcado pelo “filler” ai e os verbos no tempo passado. As seguintes
passagens ilustram essas colocag¢des:

S12

Bom, dentro da escola, a minha experiéncia de Inglés nio é
muito boa,no. Eu acho o nivel de Inglés nos colégios, em geral,
muito fraco. Tanto... Principalmente na parte de oral. Vocé sai
da escola, num... Voc& num aprende muita coisa no...na escola.
Acho que vocé sai nio falando muita coisa. Eu fago Inglés fora,
eu acho que o Inglés de fora € muito melhor do que tudo que
vocé aprende no colégio. Acho que vocé nio consegue
aprender Inglés s6 no colégio. O... acho que o curso, a maneira
como € aplicado o Inglés é muito fraco, o aluno nio se interessa
muito. E ... acho que no colégio aqui, sei 14, Inglés acho que
nio é dado de uma maneira assim... que prende o aluno na
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sala. Acho que tem muita gente que mata aula porque... porque
acha o Inglés meio chato, a matéria também nio chama muito
a atengio, nio prende o aluno. E... Eu acho que a maneira
como € dado o Inglés fora...Eu t6 fazendo Inglés na FALE, eu
acho que nesses seis meses que eu fiz Inglés 14, ja td sabendo
muito mais coisa do que eu aprendi em 3 anos no colégio. Acho
que provavelmente o livro, o professor, a maneira como é
aplicado o Inglés é uma maneira diferente. Entao vocé... vocé
aprende mais do que no colégio. E...

S2

Bem, eu comecei a estudar Inglés na 5 série no colégio que eu
estudava. E desde o inicio eu sempre gostei muito de Inglés.
Eu era doida pri aprender uma lingua estrangeira. Eu gostava
tanto que eu achava tudo facil. Af, a minha irma resolveu entrar
prum curso de Inglés que tinha perto da minha casa. Entio eu
resolvi entrar também. A minha professora era 6tima. Ai eu
comecei a gostar mais ainda de Inglés. Essa minha professora
tinha uma prontncia tima e eu aprendi demais com ela. Ai
eu comecei a achar o Inglés do colégio muito chato, mondétono.
A minha professora né, do curso disse: “E porque ta muito facil
procé”e realmente a cada dia que eu ia freqiientando mais o
curso o tempo passava a escola sempre ficava ficil mais assim
eh, assim nio entrava na minha cabeca como é que as pessoas
podiam até ter dificuldade em Inglés. Eu sempre levei numa
boa nunca estudei pra Inglés, mal mal fazia os exercicios que
a professora passava porque...tinha um monte... a gente perdia
ponto se nio fizesse. E que se nio tivesse isso eu também nio
faria ndo. Sempre tirando nota alta, minha professora da 62 série...
ela... tudo que ela me perguntava ela me perguntava em Inglés.
Af, assim...ela perguntava devagarinho pri eu podé entendé,
eu respondia com vocabulirio até muito simples, mas eu
sempre respondia e... Inglés sempre que eu comecei na escola
foi muito facil. Tanto na escola como no curso sempre foi facil.

O quadro da pigina seguinte resume as caracteristicas do discurso
de cada um dos sujeitos.
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QUADRO 29 - Género em Entrevistas

Feminino

Masculino

S1=MGL

erespostas curtas (mais curtas que masculino)
eescolha de sujeitos eu + finito com
modalizagiio categbrica, inglés/aula
emodalidade objetiva (ndo subjetiva) da
escolha de tempo verbal

eestilo informativo

S2=AGL

srespostas longas

eeu + modalizagio

*a minha professora/ela (prof. passado)
*a aula da C. (prof. atual)

e*muita gente/algumas pessoas (colegas)
a minha mie

$3 = AGL

e respostas curtas no inicio/respostas
longas no restante da entrevista

eeu + finito sem modalizagiio objetiva
*meu pai/minha mie/minha irmi/a gente
sestilo informativo passando a namativo
*tempo presente/passado S3

+ irma fillers (ai assim)

S4 = AGL

erespostas longas

seu + finito sem modalizagio
*eu + modalizagio subjetiva
eestilo narrativo

efillers (pouco)

epassado

S5 = MGL

erespostas -+ longas

*eu + modalizagiio objetiva
eestilo narrativo

«fillers (assim, né...)
etempo passado

S6 = AGL

e respostas longas

*eu + modalizagio objetiva

*a gente (=eu + tia)

eestilo narrativo

emuita modalizagiio com fillers (nés, assim, ah...)
stempo passado

S14 = AGL

e respostas longas

ecu + modalizagiio subjetiva
eestilo informativo

*pequenas partes estilo narrativo
etempo presente/passado

S7=AGL

erespostas curtas/respostas longas
eeu + modalizagdo objetiva

ecu + modalizagiio subjetiva
eestilo informativo

S8 = MGL

erespostas curtas

scu + finito sem modalizagio

ecu + modalizagiio subjetiva

sestilo informativo

0 professor/a R./o trabalho da R./ inglés/vocé

S9 = AGL
erespostas curtas
sestilo informativo

$10 = AGL

erespostas curtas

ecu + finito sem modalizagio
eeu + modalizagiio subjetiva
einglés/os professores

eestilo informativo

S11=AGL

erespostas curtas/longas
eestilo informativo

eeu + modalizagio subjetiva
eeu + modalizaglo objetiva

S$12 = AGL

erespostas longas

eestilo informativo

ecu + modalizagio subjetiva
*eu + finito sem modalizagio

$13 = AGL

erespostas bastante curtas

sestilo informativo

eeu + finito sem modalizagio (pela RPE)

evocé + finito sem modalizagiio (inclui o sujeito)

*0 cara/a pessoas/o seu personagem

¢eu + finito com modalizagio objetiva (pela escola)
eleitura inglés técnico
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Os dados contidos no quadro anterior elucidam diferencas dentro
do uso do estilo informativo, estilo esse caracteristico dos sujeitos do
sexo masculino. O estilo informativo é marcado pela presenga da
modalizag¢do subjetiva (eu + acho...). O tnico tipo de escolha de
participantes dentro deste estilo € a primeira pessoa do singular eu. As
respostas sao mais longas. Chamarei esse estilo de + informativo, pois
expressa, de maneira clara, a opiniao do sujeito. Dentro do grupo maior
dos sujeitos do género masculino, destacam-se os textos de S7, S11 e
S12. As opinides de S7 e S11 sio semelhantes entre si, eles estio satisfeitos
com o que estdo aprendendo na escola, porém, diferem muito da
posi¢do de S12, que é de insatisfagio. Vejamos os exemplos:

“E eu acho que Inglés hoje t4 usando muito. E... por exemplo:
se eu for fazer algum curso na faculdade, qualquer curso que
seja, eu vou ter que usar algum livro de Inglés, alguma coisa
de Inglés; entio, eu posso precisar. Com certeza eu vou precisar
de Inglés. Agora, a respeito do colégio, eu acho que o Inglés
do colégio nio daria base nenhuma pra...pra alguma coisa pro
futuro...de Inglés” (512)

“O Inglés daqui também € bom...é... eu acho que eu..que as
licdes, esses negbcios que eu queria que eu acompanhasse, eu
acho que eu acompanhasse, eu acho que eu t6 fazendo mais
as provas, esses negécios, mais do que eu sabia antes (um
pouco) do que o que eu aprendi aqui, nio tudo que eles
quiseram me passar.” (S7)

Outro grupo de textos semelhantes € aquele formado pelos textos
de S8, S9, S10 e S15 do género masculino, € S14 do género feminino.
Denominarei esses textos de menos informativos uma vez que expressam,
de forma menos contundente, a opiniio dos sujeitos. Essa opinido esta
implicita nas agdes executadas pelos outros participantes escolhidos.
Eu + modalizagio subjetiva é uma das escolhas além de eu + modaliza¢io
objetiva. Outros participantes além da primeira pessoa do singular sio
também utilizados como atores de agdes que expressam opinides dos

+ Sujeitos como “o professor/ os professores/ a R. / o trabalho da R. /
Inglés / vocé ” como no exemplo:
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“Q professor ndo era um professor assim muito...Ah, ele nio
sabia expor a matéria, mas eu acho que o material era
interessante, né?Mas eu acho que por causa disso eu ndo... eu
passei a nao gostar muito da matéria, nio. Pra mim € s6 porque
tem que fazer mesmo, e eu fago. E interessante, faz falta, sim.
Se vocé t4 jogando ou t4 assistindo algum filme assim, né? é
interessante vocé saber, porque mesmo com a tradugdo assim
se vocé ficar toda hora no diciondrio € ruim, né?E mesmo porque
nas palestras que teve no colégio, eles falaram que Inglés vai
ser essencial pro estudo da gente. A maioria dos livros € tudo
em Inglés. Mas se eu pudesse eu nio ia querer fazer essa
matéria, nao.” (S8)

Por fim, apresento um dltimo grupo de textos menos informativos
(quase se recusando a fornecer informagdes) cujas respostas s3o bastante
curtas e h4 a auséncia total de modalizagio subjetiva. Vejamos alguns
exemplos de S13 e S1:

“Aprendi s6 na escola... Gosto...Depende do dia... Se eu td a
fim de falar” (S1- apresenta quatro respostas diferentes).

“Eu gosto de Inglés. Eu gosto de ler em Inglés. Nio falo muito
bem, ndo. Leio uns livros 14 de RPG. E...s6.” (S§13).

Os textos narrativos podem também ser divididos em dois grupos
sendo que um grupo é mais narrativo que o outro. Isso quer dizer que
o primeiro grupo, o mais narrativo inclui os textos de S2 e S6. Tais textos
contém mais detalhes e mais “fillers” (termos expletivos). Os textos
razoavelmente narrativos exibem alguns exemplos de modalizagiao
subjetiva como nos textos de S3, $4 e S5. Vejamos um exemplo do texto
mais narrativo do primeiro grupo:

“N4o, fui numa excursio com o Banco Rural, né, e a minha tia,
tenho uma tia que mora em Boston. Ai nés fomos, né, Orlando,
Miami, depois da excursio 10 dias. Ai depois a excursio voltou,
eu e minha mie fomos pra Boston visitar essa minha tia e
ficamos mais 10 dias, isso foi em 90.(...)Ah, assim, a gente...
nao tem nem jeito de falar Inglés. Também eu era mais nova
né? Entio é.. assim a gente percebe rapido, eles falam ripido,
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a gente perdia e tal. Mas tava doida pra vim embora. Um tanto
de gente falando ripido e ...ndo entendia direito. Alguma coisa
a gente entende. Televisdo a noite inteira, a gente vai até
pegando o jeito....Mais vontade de aprender. Nossa! Ai que eu
apaixonei mesmo pelo Inglés e tal, gostei demais completamente
diferente do Brasil, dos brasileiros que qualquer coisinha ja vai
puxando papo, né. Minha tia mora 13, né, hi 5/6 anos, a relacio
dela com vizinho € super, né, restrita assim, bom dia, boa noite.
Nao tem nada de visitar de sair... Talvez por ela ser brasileira, né?
O pessoal 14....brasileira, ainda de Minas Gerais, o pessoal “ah,
Governador Valadares” desse jeito.” (S6 -estilo mais narrativo).

“Eu comecei a aprender na 5? série do Colégio X. Eu estudei 14
a vida toda. Eu adoro Inglés, sou apaixonada com Inglés, adoro.
Me atrai por causa das musicas, dos filmes que eu gosto também.
Eu sempre fui, sempre fui aplicada em Inglés. Sempre tirei notas
boas, porque eu gosto muito, mas eu nunca tive oportunidade
de fazer um cursinho porque o colégio era muito caro e o tempo
também era curto. Além de caro, o colégio era apertado
também, entao minha mae nio tinha condi¢des nem de me dar
um cursinho, e eu também nio tinha tempo pra ficar fazendo
cursinho, né?’Mas assim eu sempre consegui...acho que pra quem
nio fez cursinho, eu t6 até muito bem em Inglés. Porque... eu
até no final da semana passada eu tava olhando a prova de
vestibular pra minha prima, e eu consegui ler o texto de Inglés
tranqiila assim, eu consegui tudo que o texto falou. Eu consegui
entender tudinho” (S4-estilo menos narrativo)

Por ora, irei me ater a afirmar que, uma vez que estilos muito
diferentes sao utilizados por sujeitos do género feminino e do género
masculino, o signo da receptividade é expresso pelos sujeitos do género
masculino através de um estilo informativo, através de suas opinides
dadas em respostas curtas com a utilizagdo da modalizagio subjetiva
que, normalmente, segue o sujeito escolhido eu (em alguns casos, a
auséncia de modaliza¢io ou a modalizag¢do objetiva também sio
escolhidas). Sujeitos femininos optam por um estilo narrativo para
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expressar o signo da receptividade (S2, S3, S4, S5 e S6). Outras diferengas
relativas a esses textos serdo tratadas abaixo. O signo da nio receptividade
é comunicado por S1, que utiliza o0 mesmo estilo informativo, com
respostas curtas, escolhidas pelos sujeitos do género masculino.

3.3.2 Grau de letramento

Como vimos anteriormente, o contexto socio-histérico no qual o
sujeito esti inserido tem grande influéncia na expressio da receptividade
pois, como nos chama a aten¢io Kress:

(...) recursos lingiiisticos, culturais e econdmicos estao atualmente
desigualmente distribuidos ao longo da classe, género, idade,
profissio, etnia, raga, regido, etc., com as conseqiientes formagdes
ou subjetividades (podemos dizer deformagdes, na relagio do que
poderia ser) (...) (KRESS, 1993:1.)

Essa distribui¢do desigual apontada pelo autor faz com que
individuos de diferentes grupos adquiram disposi¢des diferentes de
individuos criados em contextos diferentes. Tais disposi¢des sdo
estruturadas, duraveis (permanecem durante toda a histéria de vida do
sujeito), gerativas de outras praticas e transferiveis para outros sujeitos.
Sdo capazes de gerar uma multiplicidade de priticas e percep¢des em
outros sujeitos que nio aqueles nos quais foram gerados. Ao se observar
os diferentes textos produzidos pelos diferentes sujeitos, pode-se
perceber a presenca de virias outras caracteristicas ligadas ao contexto
no qual os virios individuos foram ou estdo sendo criados. Dentre estas
caracteristicas destacam-se nos discursos dos diferentes sujeitos a
presencga ou auséncia de uma fala letrada, a distin¢io relacionada 2
aprendizagem de LE em cursos particulares de Inglés, a valorizac¢do da
aprendizagem de Inglés na escola de ensino médio, a influéncia do jogo
RPG, a valorizagdo de viagens de intercimbio e a dificuldade ou
facilidade na aprendizagem da lingua inglesa. Cada uma dessas
caracteristicas serd particularizada a seguir.
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3.3.2.1 Fala letrada

A influéncia de uma fala letrada pode ser identificada nos textos
das entrevistas de S4 e S12. Ambos os sujeitos foram e estao sendo
educados num contexto de alto grau de letramento. No texto de S4, esse
tipo de discurso estd mais presente. Através da utilizagdo do jargio da
linguagem da metodologia utilizada na escola para o ensino de LE,
percebe-se que esse sujeito estd em conformidade com o ensino
aprendizagem de LE na escola de ensino médio. Vejamos um exemplo
do texto de S4:

“Antes, no inicio, eu ndo tava conseguindo acompanhar, mas
agora a professora, ela explica, agora ji t0 conseguindo mais
ler sem perguntar tanto, o qué que ta acontecendo... Eu acho
que € um bom comego, porque, vamos supor que eu va pra
algum lugar, assim, de... Eu quero fazer intercimbio, eu quero...
vou pegar um texto pra mim ler, alguma coisa, vou precisar.
Entdo assim, eu nio posso... eu ndo vou ter uma professora do
lado com um diciondrio direto e reto pra mim ficar recorrendo.
Entdo eu t6 gostando de aprender aqui no colégio porque mexe
principalmente com isso, com o fato de vocé deixar o dicionirio
de lado, porque sempre existe... tipo assim: recorrer 2 professora
o minimo possivel, s6 quando vocé vé que nio ta entendendo
mesmo... Porque isso ajuda assim o seu raciocinio na hora de
vocé ler um texto vocé vai com mais facilidade interpretar o
texto. Eu acho legal o jeito que eu t6 aprendendo aqui no
colégio. E melhor, porque vocé tem mais compreensio. Eu acho
que essa estratégia que a gente td utilizando eu considero a
melhor, eu considero mesmo; eu considero mesmo a melhor.
Eu acho que a gente devia mexer aqui no colégio também com
musica, com letra de misica, porque a gente aprende muito.”

Ja no texto de S12, temos os seguintes exemplos:

“Eu acho o nivel de Inglés nos colégios, em geral, muito fraco.
Principalmente na parte de oral.”
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“Um livro com mais gravuras, trata de assuntos mais variados,
nio fica preso s6 numa coisa...A relagio professor aluno
também é melhor, tem mais uma conversa..”

Valorizagio do curso particular de Inglés. Esse tipo de discurso
da distingiio do curso de Inglés feito em institutos particulares em
detrimento da escola de ensino médio aparece em alguns textos de
forma explicita, como no texto de S12:

“Eu t6 fazendo Inglés na FALE, eu acho que nesses 6 meses que
eu fiz Inglés, 14 ja t6 sabendo muito mais coisa do que eu
aprendi em 3 anos no colégio.”

Em outros textos, esse discurso aparece de forma implicita como no texto
de S1 e pode ser identificado através das escolhas de pessoas e da
modaliza¢do. Quanto as escolhas do sistema de pessoas gramaticais do
discurso a primeira pessoa do singular é a mais utilizada, aparece 16 vezes
num texto de 19 respostas: ora representada pelo pronome pessoal (eu),
ora s6 evidenciada na forma verbal (caso do sujeito eliptico ou oculto).
Eis alguns exemplos:

“Eu aprendi s6 na escola.

Comecei na 52 série.

To Sei la eu queria fazer, mas tempo nio tenho nio.
Pri (eu) ser técnica.

Gosto de inglés, gosto de matemdtica.

Fago o exercicio, escrevo um pouco, corrijo.

Se eu t6 a fim de falar.

Sou”.

Inglés (duas vezes) e aula (uma vez) também aparecem como
sujeitos das respostas dadas no texto de S1, nos exemplos abaixo:

“(Inglés) é uma matéria que nem as outras”.
“(Inglés) é (matéria que nem as outras)”.
“Qualquer aula € igual”.

As escolhas quanto ao sistema de pessoas gramaticais traz A tona
outro tipo de discurso presente no texto de S1. E o discurso da aluna
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que se coloca como agente do seu préprio discurso, da sua opinido e
da informacio. Ela se utiliza, na dimensio ideacional, de processos
mentais e de a¢des: como uma aluna deve aprender, gostar, fazer, falar,
escrever, corrigir; € o discurso da aluna aplicada que estd na superficie.
Segundo Kress (1989:7): “Discursos sdo conjuntos sistematicamente
organizados que dio expressio aos significados e valores de uma
determinada institui¢ao”.

Quando a escolha do sujeito é Inglesa ou aula de Lingua
Estrangeira, o participante escolhido pelo aluno é uma identidade e a
matéria Inglés “é uma matéria que nem as outras”. O discurso contra a
aprendizagem de Inglés na escola secundaria e a favor do curso particular
de Inglés comeca a aparecer subjacente amtexto. Através da anilise das
escolhas do sistema de modalizagio foi possivel detectar na superficie
esse outro discurso, nio o da aluna, mas o da valorizagdo do curso
particular de Inglés. No discurso da aluna, a modalidade categérica da
escolha do tempo verbal é evidente nos exemplos acima: comecei,
gosto, ser, faco, escrevo, corrijo. Somente duas vezes a modalizagio é
escolhida, o discurso da aluna que nio se importa muito: “Se eu tb a
fim de falar.” e “Eu participo mais ou menos.” Quando o discurso muda,
e a voz da institui¢do curso particular de Inglés e sua ideologia tornam-
se evidenciadas, a fala modalizada é acompanhada da modalizac¢iao
objetiva (e ndo subjetiva) como as diferencia Fairclough (1992:159). Na
modalizagdo objetiva, o grau de afinidade do falante nio estid sendo
expresso e ndo esti clara a perspectiva de quem estd sendo representado.
Vejamos os exemplos abaixo onde as modalizagdes dos tipos obijetiva
e categdrica estdo presentes quando o aluno emprega a 12 pessoa do
singular (eu) acrescido das expressdes s6 e sei la:

1. Eu + modalizagio objetiva
Eu aprendi s6 na escola (ndo em curso de inglés)
Sei 14, eu queria fazer, mas tempo ndo tenho nio (eu queria
fazer um curso numa escola particular).

2. Eu + finito sem modaliza¢do ou com modalizagio categdrica
Comecei na 5? série.
Gosto.
To.
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Gosto de inglés, gosto de matematica.
Fago o exercicio, escrevo um pouco, corrijo.
Sou.

Segundo Kress, a diferenga discursiva, exposta acima, é a
caracteristica principal da forma¢io de um texto: “onde nao tem
diferenca, nio existe texto” (1989:12).

3.3.3 Valorizagéo da aprendizagem de inglés na escola

Ao contrério do discurso da valorizag¢do do curso particular de
Inglés, a valorizagio da aprendizagem na escola de ensino médio é feita
de forma explicita, visivel na superficie do texto. As escolhas de pessoas
gramaticais nos mostram que o sujeito mais escolhido é “eu”, seguido
de escolhas ideacionais mentais: gostar, adorar, entender e aprender, cada
um destes verbos utilizados mais de uma vez, como pudemos ver nos
virios exemplos do texto do sujeito apresentado acima. A aluna (S4) se
utiliza também, na dimenszo ideacional, de acdes como recorrer, utilizar,
mexer, etc. As escolhas nos mostram nio somente uma situagio de
conformidade as normas estabelecidas, mas de satisfacio, de
contentamento e de receptividade. Nos dois tipos de discurso — o de
valorizagdo do curso particular de Inglés e o discurso de valorizagio da
aprendizagem na escola de ensino médio, o signo da receptividade é
comunicado. Entretanto, sio dois tipos distintos de signos. O primeiro
esti ligado a receptividade ao ensino/aprendizagem de Inglés em cursos
particulares e o segundo, 2 receptividade ao ensino/aprendizagem em
escolas de ensino médio. Este primeiro tipo implica, a0 mesmo tempo,
0 signo oposto a nido receptividade (segundo tipo). O inverso nio é
verdadeiro, pois os sujeitos que estido satisfeitos com o ensino/
aprendizagem de Inglés em escolas do ensino médio nio rejeitam o
ensino de Inglés em cursos particulares. O signo da receptividade
relacionado ao instituto de Inglés esta ligado ao aspecto distingdo, € de
bom gosto freqiientar um curso particular de LE. Alguns dos alunos que
expressaram esse signo em seus discursos tém acesso aos Cursos
particulares, outros gostariam de ter esse acesso.
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3.3.4 Viagens de interc&mbio internacional

Esse tipo de viagem estid também relacionado ao aspecto da
distingdo. S2 e $4 (género feminino) mencionam a intengio de realizar
tais viagens. Uma posi¢do a favor ou contra essas atividades € evidenciada
somente nos textos de sujeitos com alto grau de letramento. S12 e S13
(género masculino-AGL) demonstram uma rejei¢io total a esse tipo de
viagem. S12 cré que isso é somente um modismo sem importancia:

“Bom... td tendo muito agora esse negdcio de sair do pais pra
aprender Inglés,sair do pais pra... outro pais... seja pra qual
lingua que for aprender... pros Estados Unidos fazer intercimbio,
e volta falando Inglés. Entao eu nio sei...acho que eu preferia
saber Inglés aqui mesmo. Acho que eu nio seria capaz de
aprender Inglés fora.”

S13, por outro lado, gostaria de visitar a Itilia porque tem parentes
1a. Porém, viagens com o intuito de aprender uma LE ndo lhe interessam.
Seu interesse em aprender Inglés esta intimamente relacionado com a
leitura de livros para jogar RPG, como veremos abaixo.

3.3.5 Jogo RPG

As respostas de S13 sio muito curtas, apesar de serem mais longas
que as de S1, principalmente quando aflora o discurso do jogador de
RPG. Quanto ao sistema de pessoas gramaticais do discurso, podemos
notar o seguinte: sua escolha é bastante reduzida e muda de acordo com
o assunto que esti sendo tratado. No inicio da entrevista, quando fala
da sua posigio de forma geral sobre o ensino/aprendizagem de lingua
inglesa, suas escolhas recaem sobre a 12 pessoa do singular, apresenta
sua prépria opinido, sendo seu discurso de aluno bastante claro.
Vejamos os exemplos:

Eu gosto de inglés. Eu gosto de ler em inglés. Nio falo muito
bem. Leio uns livros 1. E....s6.

Ja quando passa a comentar sobre o jogo de RPG para o qual se
prepara lendo livros em Inglés, os sujeitos passam a estar na 3? pessoa,
nio € ele quem faz as ac¢des; é uma narragiio das a¢des de um outro;
mas o uso de vocé o inclui como jogador:
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“O cara la na frente. Toma a sua () e (). O cara l4 na frente
explica, tipo assim: o qué que vocé vé, ai a pessoa fica
interpretando o seu personagem na hora, uma ficha la. Af, vocé
fala 0 qué o seu personagem vai fazer na hora, entendeu? As
palavras bdsicas sio em Inglés”.

Em seguida, S13 volta a falar sobre a lingua inglesa, primeiro sobre
a habilidade de linguagem oral e, depois, sobre o ensino de Inglés na
outra escola no ensino fundamental. E o discurso do aluno que gosta
da escola onde estudou e da matéria lecionada, como nos mostrard uma
anilise dos aspectos ideacionais. A escolha da primeira pessoa nos
mostra que ele assume a posi¢ao de gostar do ensino de lingua inglesa
na escola onde estudou, da mesma forma que assumird a posi¢io
contraria, como veremos abaixo. Vejamos:

Eu falo mais ou menos, niio gosto muito nio.

Eu tava na 5* série.

Gostava.

Ah... estudava os... to be, verb to be... Fala, escrita... tudo.

Logo em seguida, ele fala sobre o ensino de Inglés na escola onde
estuda atualmente e continua utilizando somente a 12 pessoa do singular,
como nos exemplos abaixo. E o discurso do aluno que mais uma vez
assume o que diz, s6 que desta vez, que nio gosta do ensino de Inglés
na escola atual, Inglés técnico, como ele o denomina:

Ah... eu ndo gosto muito daqui, do inglés daqui.
Eu consigo ler inglés, eu acho que li uns textos ja.
Ah, acho muito chato.

Vou mal.

Somente em um dos exemplos, um sujeito da 32 pessoa é
escolhido:

Ah... fazer exercicio... lei, leitura s6, inglés técnico é chato.

Dai, em termos ideacionais, concluo que temos a personificagio
de um participante num processo atributivo. Leitura e Inglés técnico sio
caracterizados como chatos. A posi¢io que ele havia assumido, até
entio, de ser o sujeito e agente de suas agdes é invertida. Quando
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comenta sobre as viagens que gostaria de fazer, utiliza ainda a 1? pessoa;
mas quando volta a falar sobre sua atual escola, a 3? pessoa (Inglés como
participante personalizado) é, pois, a sua posi¢io mais escolhida.
Vejamos:

...inglés tem que ser menos.

Porque o inglés daqui... sei la... ele é... inglés profissional é
chato... inglés técnico, né? Tinha que ser normal, um inglés
normal. Que a gente aprende antes de vir pra ca.

E..., leitura também.

Entretanto, no momento em que passa a falar sobre a apostila
distribuida em sala de aula e sobre comportamento, volta a utilizar a 12
pessoa assumindo novamente sua posi¢io e seu discurso de aluno
discontente:

Recebo.

Esquecgo.

De vez em quando eu trago, s6 que pesa a mochila — (32
pessoa — a apostila).

Normalmente eu saio pra beber dgua, fico 14 fora, entendeu?
S6 que quase nunca deixo de ir 2 aula pra ganhar presenca.

As escolhas do sistema de modalidades também sao muito
importantes no texto de S13. Além de suas respostas serem bastante
curtas (com algumas exce¢des), o uso de “hedging”, de respostas
evasivas, nas quais niio se posiciona e deixa para o ouvinte buscar e
localizar a fonte de informagdes, é comum. Com efeito, as vezes
aparecem respostas expressas em frases constituidas apenas por uma
ou duas palavras, sem modo nem residuo e de “fillers”, como nos
exemplos abaixo.

Isso ocorre, principalmente, quando fala da escola atual e do jogo
de RPG fazendo com que suas escolhas ndo assumidas sejam mais
freqlientes que as assumidas (verifica-se isso quando se analisa seu texto
como um todo). Vejamos os exemplos de “hedging”:

Nio. (cinco vezes)
Hum, hum. (3 vezes escolha atual)
E. (2 vezes)
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Um jogo.

Sobre regras.
Portugués.
Freqlientemente.
Nunca.

...tipo assim...

Quer dizer...(2 vezes)
...sei la...

Pausas e hesitagdes sao comuns quando de sua colocacio a
respeito do ensino de Inglés na escola onde estuda atualmente: 8 pausas
e hesitagdes foram feitas como demonstraram os exemplos anteriores
(apesar da escolha da primeira pessoa do singular) que mostrei acima
Além disso, quando se posiciona, fala sobre os contetidos que aprendia
em sua escola anterior de ensino fundamental, passa a dar respostas nas
quais a hesita¢do e a pausa estio presentes. Isso, apés haver dado outras
respostas bastante categdricas (Eu tava na 52 série. Gostava). Apesar de
dizer que gosta de Inglés parece que nio gosta muito de estudar Inglés,
como expressa sua fala reticente. Vejamos os exemplos:

Ah... Estudava os... to be, verbo to be.
Ah... Fala, escrita... tudo.

Ao responder e explicar como € o jogo de RPG, também faz uso
da hesitagdo trés vezes, como pudemos notar em exemplos anteriores.
Quanto aos outros tipos de modalizagio, S13 as utiliza com menos
freqi€ncia que as pausas, as hesitagdes, o hedging (respostas evasivas)
e fillers. Utiliza a modalidade do tipo objetiva e subjetiva:

“Nao falo muito bem. Leio uns livros l4...”
“Freqiientemente”.

“Niao falo muito bem nio”.

“Ah... Eu nio gosto muito daqui”.

“Eu acho que li uns textos ja”.

“A Itdlia eu gostaria de ver”.

“Acho que ser menos...”

Ap6s a andlise detalhada do texto de S13, posso concluir que trés
discursos diferentes formam seu texto: o do aluno contente com o
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ensino de Inglés na sua escola anterior, o do aluno descontente com o
ensino de Inglés na atual escola e o do jogador de RPG, que vé um sentido
para se aprender Inglés. A escolha da modalizagio categérica com
polaridades positiva (gosto) e negativa (ndo gosto) permite-me fazer tais
afirmag¢des. Além do mais, uma anélise dos aspectos ideacionais permite-
me, também, ter uma visdo ainda mais clara do seu texto. Em “Eu gosto
de Inglés”, “eu” é um participante humano que tem consciéncia e é o
experenciador, enquanto que Inglés é o fendmeno (sentido) da mesma
forma que em “Eu gosto de ler em Inglés”, ler em Inglés é o fendmeno.
Ja em “Leio uns livros 14", “eu” é ator e “uns livros 14" é o objetivo, e em
“ndo falo muito bem”, “eu” é o ator, “Inglés” € goal e “muito bem” é a
maneira como nio fala. Mas, em “Eu nio gosto do Inglés daqui” eu é
senser e “Inglés daqui” € o fendmeno. Portanto, parece que, na verdade,
S13 gosta de ler livros de RPG, pois ao ser questionado sobre o tipo de
livro que 1€ responde: De RPG (Leio livro de RPG) em que RPG € o goal
e nenhuma énfase é dada ao ator ou ao processo, mas ao goal. Ao se
relacionar com a lingua estrangeira, o signo da receptividade est
vinculado ao jogo RPG e nio a algum tipo de escola (instituto particular
ou ensino médio). S9, também do sexo masculino, apresenta o mesmo

tipo de discurso.

3.3.6 Dificuldade de aprendizagem

S5, do género feminino, e $8,510 e S15 demonstram dificuldade
em aprender Inglés. S5 e S8, por exemplo, nio tém vontade de aprender
Inglés em nenhuma escola “Eu nunca fiz outro curso fora”, “Eu comecei
na quinta série”, “Pra mim é sé porque tem que fazer, eu fagco”. Sio
palavras deles que expressam somente o signo da n3o-receptividade.
S15 tem tanta dificuldade que se sente envergonhado assentando-se
sempre no fundo da sala, num canto fora do 4ngulo de visio da
professora “(...) Nao me interessava pelas aulas, me sentia inferior aos
meninos que ja sabiam Inglés”, assim ele se manifestou. A R. perguntava
e eles ja iam de cara respondendo. “Alf... Inglés eu tenho dificuldade,
entdo eu demoro um pouco. Quando ela manda ler um texto, mesmo
a pronincia , mesmo a tradugdo e o entendimento eu tenho dificuldade.
Entdo eu ficava mais no fundo s6...participando s6é...sozinho mesmo.”
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Em suas palavras, S10 mostra a dificuldade nas escolhas: eu+finito e
eu+acho como nos exemplos: “Eu acho que eu tenho muita dificuldade”,
“Eu participo mas nio tdo ativamente como o F. e outros (...)".

A partir dos dados acima, pude notar que os discursos que se
aproximam mais da expressido da receptividade sdo discursos de
mulheres com alto grau de letramento, e correspondem aos dados
analisados na interagio de sala de aula (52,53,54,S5 e S6). Os textos da
sala de aula de S4 e S6 apresentam escolhas com baixo grau de
modalizagdo. Nas entrevistas e nos questionirios optam por um estilo
narrativo e demonstram um alto grau de satisfagio com o ensino-
aprendizagem de Inglés na escola de ensino médio. S2,5S3 e S5
desempenham papéis ambiguos na sala de aula. Ora, optam por um
texto pouco modalizado ora, suas escolhas tém alto indice de
modalizagio. Nas entrevistas e questiondrios, a mesma ambigiiidade esti
presente. O signo da receptividade € expresso; porém nio relacionado
ao ensino-aprendizagem na escola secundiria mas num curso particular
de Inglés. Os textos de S1 e S14, na sala de aula, apresentam um grau
alto de modalizacido. Nas entrevistas optam por um estilo menos
informativo e de insatisfagdo (de nao-receptividade). Da mesma forma,
a excegdo do texto de S12 (AGL), os textos dos sujeitos do género
masculino com alto grau de modalizagio na sala de aula sio também
menos informativos, demonstrando insatisfa¢cio nas entrevistas e
questiondrios. Essa insatisfagio est4 relacionada a trés tipos de discursos
diferentes:o da dificuldade, o do jogador de RPG e o do curso particular
de Inglés. Os discursos mais comuns, comunicados por meio de
narrativas encaixadas, sdo os discursos a favor da aprendizagem num
curso particular de Inglés e o do aluno que tem dificuldades de
aprendizagem. Esses discursos estio, portanto, mais préximos ao signo
da ndo-receptividade.

Passarei, em seguida, a comparar as evidéncias da expressio do
signo da receptividade aos dados da eficiéncia em leitura. Considerarei,
em primeiro lugar o grupo de sujeitos que nio compreenderam o texto
nem conseguiram explicitar o conceito cientifico de texto narrativo
histérico ou o conceito utilizado na mediag¢io. Os resultados dos testes
de S1, S5, S8, S10 e S15 mostram que estes sujeitos nio foram capazes
de compreender o texto lido nem de explicitar o conceito desenvolvido
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durante as aulas. Esses resultados estdo em consonincia com e refletem
o tipo de linguagem corporal comunicada na sala de aula. Se compararmos
as a¢des executadas por esses alunos na sala de aula (alto grau de
modalizagio), os estilos (menos informativos) e discursos presentes nas
entrevistas, veremos que a falta de eficiéncia em leitura estd diretamente
relacionada a expressio do signo da receptividade, tanto na sala de aula
quanto em entrevistas e questionarios. O discurso da dificuldade de
aprendizagem, uma caracteristica de sujeitos com MGL (médio grau de
letramento), é confirmado nos testes de leitura.

Os sujeitos que apresentam uma compreensio parcial do texto no
teste de leitura, formam dois grupos distintos, isto é: o grupo que explicita
o conceito de narragio histdrica (S2 e S3, género feminino, AGL) e o
grupo que nao explicita o conceito (89, S12 e S13, género masculino,
AGL). O primeiro grupo apresenta modaliza¢des de grau alto e grau baixo
na sala de aula, ao passo que, o segundo grupo opta por modalizagdes
de grau alto. Os dois grupos demonstram insatisfacio nas entrevistas e
questiondrios.

Por tltimo, é importante salientar que o grupo que compreende
o texto e explicita o conceito, comunicam significados de satisfagio com
a aprendizagem de Inglés na escola secundiria nas entrevistas e
questionarios, assim como evidenciam um grau baixo de modalizacio
na sala de aula. A expressao da receptividade estd, portanto, diretamente
ligada 2 eficiéncia em leitura no grupo estudado.

O quadro a seguir agrega os resultados de cada individuo para
cada um dos sujeitos estudados neste trabalho.
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QUADRO 30 - O signo da receptividade (por sujeito)

Sujeitos|] ~ Linguagem corporal Linguagem verbal nas Eficiéncia em
na sala de aula entrevistas e questiondrio testes de leitura
S1 | Modalizagdes de grau alto - informativo Nio compreensio e nio
insatisfagio explicitagdo do conceito
S2 | Modalizagdes de grau alto + narrativo Nio compreensio parcial
e baixo e explicitacio do conceito
S3 | Modalizagdes de grau alto +/- narrativo Niéio compreensio parical

e baixo

e explicitagio

$4 | Modalizagdes de grau baixo +/- narrativo Compreensio do texto e
fala letrada explicitagdo do conceito
S5 | Modalizagbes de grau alto +/- narrativo Nio compreensio e nio
e baixo insatisfagio explicitagio do conceito
dificuldade
SG6 | Modalizagdes de grau baixo + narrativo Compreensio do texto e
e médio satisfagio explicitagiio do conceito
S7 | Modalizagdes de grau baixo + informativo Compreensio do texto e
satisfacio explicitagio do conceito
S8 | Modalizagdes de grau alto - informativo Nio compreensio do
e médio insatisfagio texto e nio explicitagio
dificuldade do conceito
S9 |Modalizagdes de grau alto - informativo Compreensido parcial do
respostas médias texto e nio explicitagio
insatisfaciio do conceito
S10 |Modalizagdes de grau alto - informativo Niio compreensio do
e médio respostas médias texto e ndo explicitagio
dificuldade do conceito
S11 | Modalizagdes de grau baixo + informativo Compreensio e
e médio respostas longas explicitacio do conceito
satisfacio
$12 | Modaliza¢des de grau alto + informativo Compreensio parcial do
insatisfagiio texto e ndo explicitagiio
fala letrada do conceito
S13 | Modalizagdes de grau alto - informativo Compreensio parcial e
respostas bastante curtas  nio explicitagio do
insatisfagio conceito
S14 | Modalizagdes de grau alto - informativo Compreensio do texto e
respostas médias explicitagdo do conceito
insatisfagiio
S15 | Modalizagdes de grau alto - informativo Nio compreensio e nio
respostas médias explicitagio do conceito
insatisfagio
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A partir das anilises e dos resultados apresentados podemos
concluir que o signo da receptividade é um entrelacamento, um
emaranhado de significados positivos e negativos que parece ser
expresso mais por individuos com significados de mais género feminino
e alto grau de letramento.

O significante “curso particular de Inglés” estd bastante ligado ao
signo da nio-receptividade, assim como a distingZo, ao corpo espelhado
do consumismo, e 2 relacio pagar curso de Inglés, ser eficiente em Inglés
e ter gostos de distingiio da classe média alta ou classe alta.

O signo da nao-receptividade estd também relacionado ao
significante dificuldade de aprendizagem, comunicado por sujeitos
criados em contextos de médio grau de letramento, de classes sociais
mais baixas. E também um emaranhado de significados expressos por
diferentes significantes.

Como afirmei anteriormente, o signo da receptividade esti
relacionado a eficiéncia em leitura. Estd, também, ligado a formacio da
identidade social, histérica e individual de cada aluno. Os espagos
estéticos que cada aluno cria na sala de aula, a docilidade e a obediéncia
a disciplina, estio relacionados as inteng¢des e razdes que cada individuo
tem para impressionar numa determinada situa¢io e estio também
intimamente ligados ao capital cultural de cada individuo, da idéia de
distingdo que tem e de como esti construindo seu corpo, sua individualidade
e sua subjetividade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A natureza qualitativa, interpretativa e especulativa desta pesquisa
nio permite determinar conclusées definitivas. Por isso, a anilise da
observacio do signo da receptividade através da linguagem corporal na
intera¢io da sala de aula de LE teve como objetivo abrir perspectivas para
uma reflexio acerca do tema e sugerir para analistas do discurso a
utilizaciio de virios modos semidticos como um poderoso instrumento
de anilise. Uma anilise semidtica e multimodal dos elementos visuais
em textos escritos me parece ser de suma importancia na sociedade pés-
moderna na qual vivemos. Creio ser impossivel pensarmos em
letramento nos dias de hoje e no futuro sem considerarmos a
multimodalidade dos textos. Em textos orais os dados aqui analisados
evidenciaram que, em alguns contextos, alguns modos semié6ticos
podem ter igual ou maior importincia que o modo semiético da fala,
confirmando as pressuposi¢des de Kress & van Leuween e as minhas
de que, dependendo do “interesse” do sujeito num determinado
momento, ele escolherd ora um modo semidtico ora outro para produzir
seu texto.

Em assim procedendo, os resultados obtidos ao longo de muitas
investigagbes devem ser vistos como sugestio de pesquisa,
especialmente, para os professores de lingua estrangeira (LE) e analistas
do discurso. Com efeito, da descri¢io minuciosa da linguagem corporal
expressa em sala de aula, € possivel tragar algumas implicacdes
decorrentes deste estudo. Por exemplo:

e implicagbes com relagio aos resultados, s caracteristicas encontradas
na linguagem corporal dos sujeitos

* implicagdes quanto ao enfoque proposto, isto €, suas vantagens e
limitagdes.

Os resultados deste estudo podem se constituir em sugestdes para
professores de LE e analistas do discurso:
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As vantagens e limita¢gdes do enfoque sécio-construcionista de
descri¢ao da interagdo de sala de aula acarretam em sugestdes de
pesquisas futuras da comunicagio corporal na sala de aula e em outros
contextos. Além disso, partindo da andlise das observagdes da interac¢do
na sala de aula e da descri¢io da linguagem corporal nela utilizada, da
linguagem verbal empregada nas entrevistas dos diferentes sujeitos e
utilizando-se como metodologia de estudo uma anilise etnografica e
semidtica dos meios de comunicagio e de representagio, podemos
destacar as seguintes questdes:

e A linguagem corporal delineia textos através dos quais mensagens e
metamensagens sio comunicadas por meio de signos com diferentes
significantes e significados;

¢ Os textos produzidos sdo individuais tanto na linguagem da sala de
aula quanto na linguagem verbal das entrevistas;

e Diferentes combinagdes de signos sio formadas por escolhas
determinadas por disposi¢des adquiridas ao longo da histéria do
individuo relativas ao sexo, grau de letramento dos familiares e dos
amigos, classe social etc;

e Dois estilos diferentes foram detectados tanto na linguagem da sala
de aula quanto na linguagem das entrevistas, ou seja, um estilo
masculino e um estilo feminino construidos socialmente. O estilo
feminino comunica significados de conformidade, obediéncia,
envolvimento, intimidade, apoio e consenso; o estilo masculino, por
outro lado, comunica significados opostos de nio conformidade,
desobediéncia, independéncia, nao envolvimento e hierarquia. O
estilo masculino, na sala de aula estd ligado a um alto grau de
modalizagido; o estilo feminino, por sua vez, estd relacionado a um
grau menor de modalizagio. o estilo masculino nas entrevistas é mais
informativo com uma preocupagio acentuada em fornecer opinides
objetivas, ao passo que o estilo feminino € mais narrativo e voltado
para o fornecimento de detalhes de fatos ocorridos que também
refletem suas opinides. Os estilos narrativo e informativo formam um
continuo. Esse continuo vai do mais narrativo ao menos narrativo e
do mais informativo ao menos informativo;
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Neste estudo foi detectada a existéncia de um contexto mais amplo
na interacdo de sala de aula: os contextos sociais, culturais e histéricos
dos participantes dessa intera¢io. Estudos de interagio anteriores
haviam utilizado somente o contexto social em suas anilises;

Verificou-se, também, a existéncia de diferentes discursos, histérias
ou narrativas interligadas, oriundas de diversos grupos, com diferentes
ideologias, influenciando a aquisi¢io de virias disposi¢des diferentes
e produzindo varia¢des de escolhas na comunicagio do signo da
receptividade, variagdes essas existentes nos grupos (de minorias)
e variag¢des individuais;

Variagbes nos estilos de graus diversos de conformidade ou graus
diversos de estilo informativo e narrativo de género se deram de
acordo com diferentes escolhas interpessoais de modalizag¢o (tanto
na sala de aula quanto nas entrevistas) e de pessoas (nas entrevistas)
gerando, desta forma, um signo de receptividade feminino e um
signo de receptividade masculino;

A existéncia de outros discursos ou narrativas intercaladas nos textos
resultou, na produgio de diferentes tipos de receptividade e na
conseqliente formagio da subjetividade dos virios individuos, ou
seja, a valorizacdo do ensino/aprendizagem de LE em cursos
particulares, a valorizag¢io do ensino aprendizagem na escola de
ensino médio, a valoriza¢io de outras atividades consideradas mais
significativas e o sentimento de inferioridade relacionado ao excesso
de dificuldade na aprendizagem da LE;

O signo da receptividade esti relacionado a significados de satisfagio
e o signo da nio receptividade se vincula a significados de
insatisfaciio, de distingio e nio distingiio e também a significados
de género masculino ou feminino;

A eficiéncia em leitura esta diretamente relacionada 2 expressio do
signo da receptividade.

Na expressido do signo da receptividade e da nao-receptividade,

discursos de satisfa¢io ou insatisfagio, de valoriza¢io do ensino/
aprendizagem de LE originam-se no discurso das institui¢gdes
responsaveis pelas politicas publicas de aprendizagem no pais. Pode-
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se observar que a questiio do papel atribuido 2s linguas estrangeiras nos
curriculos das escolas publicas brasileiras vem influenciando a formacio
e aquisig¢do discursos e disposicdes por virios segmentos ou grupos da
populagio criando na maioria dos sujeitos um determinado sentimento
nacional compartilhado por valorizagio de local outro que nio a escola
de ensino médio como o local apropriado para o ensino/aprendizagem
de LE. Como nos mostram Aronowitz & Giroux (1991:89) “(...) os virios
discursos da teoria curricular nao sao nem ideologicamente inocentes
nem politicamente neutros”. Ora, uma situacio de desvalorizacio do
ensino de LE e de status por parte das autoridades competentes tem
como origem ideologias subjacentes de descaso dessas autoridades,
gerando discursos variados nos varios grupos de sujeitos da populacio.
Celani (1987) afirma que todo um processo de exclusio de individuos
do processo de ensino/aprendizagem de ILE (familias menos
esclarecidas, com baixo grau de letramento) e de transferéncia de
responsabilidades da escola publica “para centros especializados de
comprovada idoneidade” vem acontecendo e é fruto de uma ideologia
discriminatéria. Uma década depois, a mesma autora aponta para os fatos
de que “apesar dos esforgos dos profissionais da drea responsiveis por
apontar as injusti¢as e os perigos de determinada politica educacional,
nos dias de hoje as linguas estrangeiras continuam na condi¢io de
Cinderela nos curriculos da escola publica brasileira” e que “nada mudou
na esfera governamental a respeito do ensino de linguas estrangeiras na
escola. Pelo contririo, a situacio s6 tem se deteriorado” (CELANI, 1995: 1).

A situagdo € tal que a idéia de que se deve freqiientar um outro
local para se aprender uma lingua estrangeira ji se tornou patente. Essa
idéia é expressa nos discursos dos alunos da escola publica na forma
do signo da nio receptividade ao ensino/aprendizagem na escola publica
e por outro lado, de receptividade ao ensino/aprendizagem em institutos
particulares de ensino. Verificou-se que individuos com alto grau de
letramento (sinénimo no Brasil de familias mais abastadas) tém acesso
a esse tipo de ensino, enquanto que sujeitos com médio grau de
letramento nio o tém. Essa situagio é portanto discriminatéria e nio
democritica. E também interessante perceber que enquanto o sistema
educacional oficial considera as LES como sendo supérfluas, elas sio
consideradas nacionalmente como sendo essenciais pelas classes mais
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altas, uma vez que estas tém acesso a esse tipo de educacio, assegurado
pelo setor privado. O conhecimento de uma lingua estrangeira é para
muitas pessoas um instrumento de ascenséo social para ter acesso aos
avancos tecnolégicos dos nossos tempos de globalizagio de uma
sociedade pés-moderna. Considerando-se essa necessidade instrumental
e a consequente importincia da lingua inglesa como lingua internacional,
ndo € de se surpreender que haja tanto interesse na aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira no pais, e que o conhecimento de inglés
tenha se tornado um simbolo de status social e um simbolo de distin¢io
(se for aprendido num instituto particular de idiomas) ja que esse
conhecimento d4 acesso a uma lingua internacional de desenvolvimento
e poder, de “empowerment”.

Um dos objetivos deste livro €, portanto, o de somar esforgos aos
diversos trabalhos de diversos profissionais da 4rea e, uma vez detectada
a presenga de tais discursos e influéncias nos textos de virios alunos,
alertar para a situagio existente. Como nos mostram Aronowitz &
Giroux:

(...) a construgiio do significado, da autoridade e da subjetividade
€ governada por ideologias inscritas na linguagem, que oferecem
diferentes possibilidades para as pessoas construirem suas relagdes
consigo mesmas, com os outros, e com a realidade maior. Que
significados sdo considerados mais importantes, que experiéncias
sdo consideradas mais importantes e mais legitimas sio
amplamente determinadas por aqueles grupos que controlam os
mecanismos culturais de uma determinada sociedade
(ARONOWITZ & GIROUX, 1991:93).

Além disso, a andlise deste estudo mostra a existéncia de
pequenos grupos de minorias dentro de uma mesma sala de aula. Num
contexto de educagio pds-moderna, é importante nio s6 descrever a
existéncia desses grupos que produzem textos bastante diferentes, mas
também apontar sugestdes de métodos para lidar com os diversos
grupos. Além das sugestdes apontadas por Celani (1987, 1995) e Moita
Lopes (1986, 1994) quanto 2 nio-adogio de respostas importadas e sim
locais para cada situagio de ensino/aprendizagem, sugiro aos
professores de LE que atentem para a existéncia desses diversos grupos
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(para isso devem partir da linguagem corporal e da sécio-histéria de cada
individuo) e que busquem solugdes significativas e mais
individualizadas de aprendizagem. No raciocinio de Rogers (1971),
busquem uma aprendizagem na qual o sujeito aprenda aquilo que sente
que € necessario e que tenha, portanto, um significado pessoal para ele.
Relevincia, significado e sentido, e envolvimento pessoal sdo palavras-
chave nesse tipo de aprendizagem, fazendo surgir aprendizes motivados
e mais autoconfiantes, aprendizes nio passivos, mas agentes sociais.

Um dltimo ponto a ser colocado em pauta refere-se as vantagens
e limitagdes do enfoque sdcio-construcionista adotado neste estudo. O
objetivo principal desta pesquisa era o de revelar o nZo dito — o siléncio
da sala de aula que foi substituido pela descoberta de uma linguagem
que estava inscrita, impressa no corpo, ou silenciada e falada verbalmente
somente a uma terceira pessoa que ndo estivesse envolvida no processo
de interagio da sala de aula.

Uma das vantagens desse enfoque foi mostrar a possibilidade de
utilizagdo por professores nas suas salas de aula, de uma anilise
simplificada da intera¢o. Sendo assim, mais pesquisas poderio ser feitas
nesta area, com um processo de triangulagio mais complexo para que
outras categorias de significados e significantes possam ser levantadas.
A triangulag¢iio que tenho em mente deveria incluir uma anilise corporal
e ndo somente verbal de entrevistas, assim como uma analise corporal
de outras situagdes de interagdo na qual os sujeitos normalmente fazem
parte.
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ANEXO 1 - Questionério

1) a. Vocé se considera receptivo a aprender uma lingua estrangeira?
b. Por qué, e qual se a resposta for afirmativa?
2) a. Vocé tem algum objetivo, a médio ou longo prazo que, para atingi-
lo vocé necessita aprender uma lingua estrangeira?
b. Qual (quais)?
3) Quem ou que o influenciou a gostar ou ndo de aprender lingua
estrangeira?
4) a. Vocé sente alguma admiracio ou rejei¢iio pela cultura norte-
americana, inglesa, ou alguma outra cultura?
b. Explique.
5) a. Vocé sente alguma admiragio ou rejei¢do pela lingua inglesa?
b. Explique.
6) a. Vocé considera que aprendeu inglés na Escola?
b. Por qué?
7) a. Em sua opinio porque inglés faz parte do curriculo do ensino
médio?
b.E do ensino de um colégio técnico?
8) a.Vocé acha realmente necessirio aprender inglés?
b. Justifique.
9) a. Se vocé pudesse escolher, vocé optaria por estudar inglés?
b.Justifique.
10) a. Vocé gosta de aprender inglés (Se considera receptivo a aprender
inglés) ?
b. Que fatores o influenciaram a gostar ou nao de aprender inglés
no ensino médio?
11) a. Como vocé classificaria o seu desempenho nas seguintes
habilidades?
Leitura:
Escrita:
Compreensio Oral:
b. O que vem influenciando seu desempenho?
12) Escreva um comentirio sobre sua aprendizagem de inglés nesta
escola.
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